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 APRESENTACAO

0 programa de Educagdo Popular e Escolarizacdo Popular do
CED!, pensando no pouco acimulo e sistematizagao que tem se dado na
area de alfabetizacao de adultos nos ultimos anos, prop8s um Semina
rio em que as pessoas que estao nessa pratica pudessem se encontrar,
trocar experiéncias e refletir sobre o conhecimento que essas atua-
coes estao produzindo.

0 projeto foi financiado pelo CNPq, o que permitiu, alem

.da promogao do Seminario, a realizagao desta publicagao.

CoMo o SEMINARIO FOI CONSTRUIDO

_ 0 CEDI entrou em contato com grupos que tinham trabalho ja
de algum tempo, com ''comego, meio e fim'", para poder analisar proces
s0sS que'tivessem chegado a alfabetizar e entao avaliar em conjunto
essas praticas e o material didatico usado. Todos os trabalhos se-
guiam os_princfpios propostos por Paulo Freire, '

" Foi um encontro de poucas pessoas (oito experiéncias com
dois representantes cada uma), para que se pudesse cOnversar em um
clima de conhecimentos de todos e onde cada um tivesse cportunidade
de falar e expor o seu trabalho do dia-a-dia, onde -se refletisse o
geral e o especifico da pratica de alfabetizar adultos.

A prgparagéo de Seminaric incluiu & coleta de material im-
presso, cartilhas ou fichas de alfabetizagao, e uma caracterizacao
de cada trabalho a partir’'de um conjunto de questoes enviado aos gru
pos. Esse material foi reproduzido.elenviado aos grupos para que OS
participantes chegassem ao encontro com conhecimento do historico de
todas as ‘experiéncias presentes e do material utilizado,

Além disso, os relatos escritqs dos grupos permitiram o
levantamento dos subtemas do Seminario, que partiram dos principais

problemas que se mostravam na pratica.



UM pos RESULTADOS DO SEMINARIQ

Durante o encontro pensou-se em como coletivizar o que ha-
via sido discutido, os conhecimentos, os problemas, as solugdes. E a
idéia foi publicar a transcrigéo"daé falas dos trés dias. |

A equipe do CEDI arranjou as falas por temas e tentou con-
'servar toda a expressividade e a forca do cologuial.

Esta publicagao coloca para monitores, assessores e inte-

"ressados em alfabetizagdo de adultos, o conjunto dos temas discuti-

dos.

0Os PARTICIPANTES

0s grupos e seus representantes no Seﬁinério estao apresen
tados com uma pequena caracterizagao dos trabalhos.

0 CED!, engquanto equipé de organizagao do encontro, parti-
cipou com Helena M;”Mefrei!es; Regina Hara, Sérgio Haddad e Vera Ma-

'sagao Ribeiro,

Grupo de Alfabetizacdo Popular Sao Jose - Zona Su1'de Sao
Paulo - SP

A alfabetizacado surgiu no movimento de favela e das comuni
dades do setor Interlagos. Os monitores pertencém ao movimento e so-
!icitarém assessoria ac IDAC (Instituto de Acao Cu]tural). 7

0s alfabetizandos sao pedreiros, empregadas domésticas e
ajudantes gerais (metalurgicos).

0 material didatico é composto de fichas, slides, recortes
de jornais e revistas. £ feito pelos monitores, mas quem escolhe os
temas sao os alfabetizandos.

Estiveram no Seminario Wilson’Joaquim Alves, coordenador

do grupo de alfabetizacdo, e Maria de Fatima 0. Alves, monitora.



Grupce de Alfabetizacdo do Centro Comunitario de .¥ila Remo-
Zona Sul de Sao Paulo - SP

-0 trabalho de a]fabetiza@éo-do Centro existe desde 1.968,
quando foi feita uma. pesquisa nas bairros & a necessidade maior na-
quele momento era de saber ler e escrever. Atualmente atinge 6 bair-
ros: Vila Remo, Parque Nova Santo Amaro; Jardim Planalto, Jardim Sou
za, Jardim Kagohara e Parque Santo Antonio. A média de idade e 35 a
nos. As profissoes dos alfabetizandos s3o: empregada doméstica,cos
tureira, éonfeiteira, ajudante de cozinha, pedreiro, pintor, jardi-
neiro, encanador e eletricista.

' 0s monitores sao do proprio bairro. 0 material € elaborado
pelos <coordenadores e monitores e consta de slides, cartazes , car-
tilha, flanelégrafo e Caderno de Cultura - Matematica do |DAC.

- Participaram do Seminario os monitores: Jurandir José San-.

tos e Raimundo Araljo Cantanhede (Xerife).

CEPIS - Equipe de Linguagem do Centro de Educacdo Popular
do Instituto "Sedes Sapientiae”., - Zona Leste de S3do Paulo
SP

0 trabalho de alfabetizaggq iniciou-se em f980 no setor de
S30 Miguel, zona leste de Séo-Paulo,.a partir da solicitagdo dos mo-
radores. Duas educadoras atuaram na area e em 1982 o material de al-
fabetizagao estava pronto, (*) A preocupagdo desde o infcio foi a
formagéo'de educadores de bairro, sem estudos espeqfficos anteriores.

Os alfabetizandos ﬁerfencem a grupos de bairro, com as se-
guintes profissoces: ajudante de pedreiro, p(enéista, moldador, aju-
"dante de faktrica, marceneiro, Costureira, empregadas domésticas, do-
nas de casa. E um aposentado. A média de idade e de 37 anos.

Estiveram no Seminario Irma Yolanda Setiibal, assessora do
CEP!S nos trabalhos dessa regiao e Maria Aparecida Rodrigues, monito

ra responsavel pela alfabetizagao no bairro Jardim Castelo.

(%) sao fichas de palavras geradoras com exercicios e slides.
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Grupos de Alfabetizacao da Favela da Rocinha - Rio de
Janeiro - RJ '

0s trabalhos de alfabetizacao na favela da Rocinha aconte-
cem em trés grupos: Centro Comunitario da ASPA (Ag3o Social Padre An
chieta), Centro Comunitirio da Rua 2 e o Centro Comunitario da Rﬁa b4,
A escola da Aspa funciona desde 1976. E_dividida em 19 ano
fraco e 19 ano forte. O0s alunos sao migrantes na sua maioria, a ida-
de varia de 13 a 50 anos. 0s alfabetizandos trabalham em areas proxi

mas a favela como copeiras, diaristas, empregadas domésticas, cozi~

‘nheiros, Jjardineiros, sapateiros, costureiras e em biscates diversos;

algumas mulheres s3o donas de casa.
0 material basico € o quadro negro e fotos para itustrar as
palavras geradoras. 0 curso inclui tambem matematica,

Maria Carmem Jacob de Souza participou do Seminario como as

'sessora dos trabalhos de alfabetizagao na Rocinha.

~Alfabetizacdo de Adultos na Paroquia Santa Cruz de Copacaba
na.- Zona Sul - Rio de Janeiro - RJ

A experiéncia relatada iniciou-se em 1981, embora a escola’
exista desde a decada de 60. ‘

A populagao atendida € de empregados domésticos; porteiros
e biscétéiros.

Marco Morel, ﬁonitor, esteve ho Seminario. 0 material didé
tico 556 fichas com'as palavras geradoras, quadro de descoberta e e-

xercicios.

ADS (Area de Desenvolvimento Social da Florestal Acesita)MG

0s trabalhos de alfabetizagéo‘comegaram a partir da reivin-

dicagao dos funcionarios de uma das vilas da Florestal Acesita (empre

sa de reflorestamento). Atinge comunidades urbanas do Jequitinhonha
e comunidades rurais do vale do Rio Doce, num total de oito turmas,
A maioria dos alfabetizandos s3o trabalhadores da reflores-

tadora: ajudantes, carvoeiros, machadeiros, operadores de motosserra



e donas de casa.

A Area de Desenvolvimento Social escolheu os monitores, pre
~parou e deu treinamento e junto com eles elaborou o material.

0 material consta de gravuras de revistas;.objetos reais
(das palavras geradoras), jogos de ‘cartas silabicas', material con-
creto {palitos de fésforo, tampinhas) e fotos (sobretudo para ajudar
os debates sobre cultura e das palavras geradoras).

Dimas Barreiro Furtado esteve ho Seminario como assessor

desse trabalho.

Projeto Cultural de Ibirité - Grande Belo Horizonte - MG

A alfabetizagao surgiu de um trabalho mais geral que a Fede
rac3o das AssociacGes Comunitarias de Ibirité através de um projeto
da Secretaria de Cultura do Mec (Integracao entre Educagao Basica e
Diferentes Contextos Culturais) implantou na regiao.

0 grupo de monitores recebeu treinamento coordenado por Di-
mas B. Furtado que continua assessorando o trabalhe e esteve no Semi-
nario, juntamente com Ana Maria de QOliveira, monitora.

0 material e composto de cartazes,gravuras, fotos, quebra-
cabeca {(fichinhas dos fonemas), filmes. Esta-sendo produzida uma car
tilha composta de fichas de descoberta, ilustra¢aoc, palavras e frases
criadés pe1os alfabetizandos e exercicios de fixacao,

0s monitores sao da propria comunidade. O0s alfabetizandos
tém idade que varia de 15 a 70 anos e sao na maioria horticultores,mo
toristas, industriarios, pedreiros, vendedores ambulantes, serventes,
domésticas,‘aposentados. 0 trabalho se iniciou em quatro bairros:Bar

reirinho, Lago Azul, Nossa Senhora de Fatima e Jardim das Rosas.

4

Projeto Seringueiro (CEDOP) - Xapuri - Acre

A alfabetizagao surge como nhecessidade dos seringueiros den
tro de seu movimento de instalagao de cooperativas e de luta pela pos
se da terra. Atualmente sdo cinco escolas no municipio de Xapuri,
que funcionam nos fins de semana. Participam os seringueiros e suas
familias. Os monitores sao seringueiros ja alfabetizados antes da

instalacao das escolas.
| 1.
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1. Circulo de Cultura e Censcientizacio

Atualmente, é dificil_ pensar a questdo da alfabetizagdo
de adultos, dentro de uma perspectiva de educacdo popular, sem que se
tenha como referéncia, direta ou indireta, o pensamento de Paulo Ffrei
re. A partir de uma concepcdo renovadora do que seria a educagao popu
lar no processo politico que‘vivié o Brasil no inicio dos anos 60, Pau
lo Freire elaborou e experimentou um método em que o aprendizado da
Jeitura e escrita se inserisse num processo mais amplo de reflexao e
tomada de consciéncia, por parte das camadas populares, da realidade
de seu tempo e espaco e de seu papel de agentes criticos no processo
de transformagao social.

Em seu livro Educagio como Pratica da Liberdade, de I965,Ra£

1o Freife descreveu seu metodo de ‘forma suscinta, acentuando as formas
de garantir que a élFabétizagEo; a partir de conteudos pertinentes a
realidade vivenciada, possibilitasse ao educando ser sujeito de sua
aprendizagem e se transformar em individuo critico, capaz de decidir e
participar. 0 método propde que, a partir de cada palavra geradora a-
companhada de imagens que a representem, 'se estabelecam debates. que
permitam uma veflex3o sobre aspectos significativos da realidade dos
educandos e uma ampliacdo critica de sua concepcao de homem e socieda-
de. ' o

No apéndice dessa obra, sao apresentadas 10 pranchas com de-
senhos que representam situagdes a partir das quais se poderia orien-
tar uma discussdo abordando o conceito antropologico de cultura. Essa
discussao accnteceria antes qué se iniciasse o trabalho de leitura e
escrita propriamente dito. Paulo Freire acreditava que os grupos de
alfabetizacao ' deveriam ser mais do que isso e os chamou Circulos de
Cultura.

Muitas vezes, durante os debates, dizemos circulo de cultura
nos referindo especificamente aos momentos dedicados 3 discussido das
palavras geradoras ou das fichas de cultura iguais ou baseadas nas do
apendice.

Discutimos como essas propostas, 20 anos depois, tém se colo
cado nas diversas praticas em diferentes realidades. Muita coisa foi

adaptada, modificada, repensada...

3.



0 Que MoTtiva A Discussao

Dimas: Quando iniciamos o nosso trabalho de alfabetiza-

¢30, resolvemos fazé~lo do jeitinho que o Paulo Freire

-falou, pra ver se depois conseguiamos reinventar. Eu nao

entendia nada desse negocio, me sentia ate meio preten-
cioso, por isso € gue iniciamos tentando entender direi-
tinho qual era a-proposta dele.

"A primeira dificuldade que a gente encontrou
foi a de comegar o trabalho pelo debate das fichas de
cultura. Os educandos mostravam muita ansiedade em come

car logo a ler e escrever, e eu acho essa ansiedade mui-

- to vatida, vieram querendo aprender e lorota eles nao

aceitam muito. A nossa proposta para resolver esse pro-
blema foi ndo comecar pelo debate das fichas de cultura,

‘comecavamos ja pelo estudo das palavras. Seguiamos o es

‘quema normal, debatiamos a palavra e depois passavamos
ao estudo das silabas. Ainda assim, eu insistia para
que os monitores tentassem perceber se o grupo queria

“conversar sobre a palavra, senhao passavam direto para a

leitura e escrita. 0O debate sobre as fichas de cultura

-passamos a fazer so depois da segunda.ou terceira pala-

vra e acho que assim passou a funcionar melhor,

A gente fez outras modificacSes tambem: as fi-~
chas de cultura ficavam um pouco artificiais, nem sempre
os monitores conseguiam acompanhar o raciocinio que o}
Paulo Freire propunha desenvolver através delas. A minha
primeira tentativa foi utilizar as fichas tal qual - elas

aparecem no livro Educacdo como Pratica da Liberdade e

.

propor um esquema de doze ou treze topicos que dirigis-
se a discussao: a natureza do jeito que ela esta, a na-

tureza transformada pelo homem atraves do trabatho, o]

‘homem trabalhando em grupo, depois se divertindo, vrezan

do, tudo em grupo. Agora, esse esquema tambem nao fun-
ciona bem. '

0 que tem funcionado & fazer o debate a partir



de fotografias da propria regiaoc. A gente ordenou . uma

série de fotografias de um jeito - que possibilitasse

~acompanhar o mesmo raciocinio que as fichas
~.do Paulo Freire propunham, Primeiro apresentamos
foto de floresta nativa; depois apresentamos outra onde
aparecem duas coisas: uma vereda onde ha muite paquca
flo-

Dail vinha uma terra pre-

-agao dc homem, e ao fundo um reflorestamento, uma
resta homogenea de eucalipto.
parada paré pltantar, um milharal, cenas do pesscal tra-
balhando junto, uma turma dangando, homens, mulheres e
Cassim por diante. '

H&a outras formas de trabalhar com o «circulo

de cultura. Em Ibirite nao usamos fotos, usamos filmes

como instrumento para o debate. Eles projetaram no inf

. cio do curso, o filme Oxente, pois ndao, sobre uma comu-

nidade nordestina, e valeu para um debate sobre cultu-
ra,
Ana: No inifcio faziamos esses debates uma vez por sema

na, depois de um més, passou a ser de 15 em 15 dias.
Jurandir: . A gente usa slides; para a discussao de cada
palavra geradora, reunimos algumas fotos a respeito e
projetamos. Para a palavra fome, usamos slides dos sa-

ques que ocorreram la na regiao sul, inclusive, num

dos slides aparecia uma pessoa parecida com um aluno de

~uma das classes, e o cara dizia: '"Nao, eu nao fui la!
Eu fui trabathar nesse dia!" Deu uma boa discussao.
Ana: - Qutro recurso que a gente usou foi o teatro. No
dia da apresentagao da palavra enxada o pessoal fez o
teatrinho de uma familia trabalhando na horta. Um era
o pai, outro era a mae, o resto eram os filhos, tinha
gente de 20 anos com filho de 65. Foi legal, tbdo mun-

- do com a enxada, fazendo de conta que estava capinando

e conversando sobre os problemas da vida, conversaram

sobre custo de vida, sobre o trabalho de horta que

de cultura

uma -

nao

A gente ordenou
uma serie de
fotogragias da
prophia reglac
acompanhanda

o mesmo
raciocindo gque
as fLchas do
Paufo Freine
propunham

P UAAMOS
f4Lmes come
Lnstrumento
para o debate

Para a palavia
jome, usamcsd
sTides dos
saquesd que
ceohrhenam
zona sul.

na



oo a gente
podia montar
um teatrinhe
sobre qualquen
patfavra.

0 que falta
para o pesscal
¢ a centeza de
que efes fa

tem uma
Leltuna, eled
Léem ¢ mundo.
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estava dando para manter a familia. No final, um mogo
decidiu tentar outro servigo, servigo de firma, porque

horta nao estava dando.

Carmem: Foi vocé que introduziu a ideia e o pessoal to-

pou numa boa?

Ana: Foi um mogo que mexe com teatro 1a na cidade que
nos deu essa idéia. Ele participou da nossa reunido e

deu a ideia de que a gente podia montar um teatrinho so-
bre qualquer palavra. A gente aproveitou para fazer es-

ta experiéncia e deu certo. todo mundo achou legal.

Yolandaé Eu trabalhei com grupos de alfabetizagao di}eti

mente durante dois anos. Desde o comego eu nao me sen-

.tia a vontade com aquela historia de circulo de cultura,

especificamente com aquela parte inicial proposta por

-Paulo Freire 1a em 1965, no Educagao como Pratica da Li-

berdade; eu ndao me convencia muito de que esse fosse o

caminho. Refletindo um pouco, eu decidi iniciar ~de uma
outra forma, porque eu acho que o que mais falta para o
pessoal ¢ a certeza de que eles ja tém uma leitura. Eles
nao tém uma leitura grafica, mas eles ja tém uma leitu-
ra do mundo. Os outros conceitos eles iriam aprendendo
durante o trabalho de alfabetizagao. Ent3o, a geﬁte bo-
lou uma historia que tem .dado certo, apesar de que, ha
muita coisa para ser revista. A gente.tirou uma sequen-
cia de slides; como o pessoal é migrante do Nordeste, de
Minas e do interior de Sao Paulo;'iniciamos com cenas ru
rais, depois focalizamos a chegada em Sio Paulo e o lu-
gar onde eles moram, que € uma periferia bem dura. A par
tir dai a gente pergunta: "0 que vocés estdao vendo?", um
pouco para educar a visao, o saber enxergar as coisas.
Depois perguntamos: '"0 que vocés estao lendo?", e ai re-
almente fica muito interessante porque cada um deles, a
partir daquelas foctos, 1€ alguma coisa, le coisas dife-

rentes e |€ coisas verdadeiras, A gente faz esse traba-



lho durante uma semana mais ou menos; sao duas ou trés
fotos por vez porque eles se demcram muito nos comenta-
rios. Durante o resto do tempo, a'gente trabalha um pou
co de coordenacdo motora. Durante essa etapa, a gente
reforga muito essa ideia: "Entdo nés ja estamos lendo, a
gente j& 1é o mundo, ja entende o que esta acontecendo.
Entao faata ler os sinais graficos, as letras, esses ra-
biscos que a gente faz'. Isso da aos educandos uma se-
guranca muito grande porque eles compreendem que apesar
de serem analfabetos, eles tém uma leitura, tém experién
.cias que podem trazer. Por exemplo, muitas coisas do
campo eu néq conhego e eles tém que me ensinar para eu
aprender. A gente tem que valorizar isso ao maximo, por
que, grande parte da dificuldade deles aprenderem vem do
fato deles nao acreditarem que sao capazes de aprender.
Ao mesmo tempg, esse'tjpo.deﬂconyersa cria uma abertura

para cada um se colocar no.grupo falando do passado, dos

problemas pessoais vividos: "Esse aqui sou eu, eu sei o
o . ' i . -

que e viver num rancho de palha. £ essa seguranca e

essa abertura que abrem o caminho para uma visao mais

clara de classe, de dominagéo,‘ de explorag¢ao.Depois,es

ses conceitos vao ser trabalhados ao longo da alfabetiza

¢do, diluidos nas discussoes de todas~as. palavras, Por
exemplo, quando se trabalha a palavra panela a . gente
discute: "A panela ta cheia?", "A panela ta vazial", '"Co

mo esta nossa .situagao?', “Quem tem a panela cheia?".Pou
co a poucc eles vao entendendo o que é classe, o que €
exploracac. Fazemos isso também atraves de textos que
vamos compondo,, muitos deles sao resumos das coisas que

a gente discutiu anteriormente.

Assim, ate o final da alfabetizagao, a gente

trabalha para que essas ideias fiquem claras. Percebe-~
.mos que ha coisas elementares que eles nao sabiam e fo-
ram descobrindo. Por exemplo, cutro dia eu fiquei _es-

pantada com um grupo que comentou o seguinte: "E 104gico

que 0s ricos sao mais numerosos que os pobres'., Eu dis-
o

se: '""Mas por que é ldgico?" 'Ah, porque se ndo f

assim, eles nao pisavam na gente como eles pisam..."

Grande panrie
da dificuldade
de aprenden
vem do fato
defes nao
acheditarnem qu
s00 capazes.,
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"Mas sera que é isso mesmoc?' AT uma delas, que e empre

gada doméstica disse: "Eu acho que nao é. A minha pa-

troa me mandou embors e me disse que na - esquina arruma-

va outra'. De repente, apareceu uma coisa elementar
que a gente nio tinha lembrado de colocar: os numeros,
a proporgao entre pobres e ricos.

Desse modo, a visao critica se desenvolve nos
educandos a medida que o tempo vai correndo, e princi-
palmente a medida que as coisas vao acontecendo. Pare-
ce-me gue essa historia de conscientizacao nao é a pes-

soa entender uma coisa intelectualmente a partir de um

discurso. E o real que conscientiza. A crise atual de

senvolveu no povo uma consciéncia que muitas palavras,
muitos discurses nao desenvolveram. E para isso que a

gente deve estar atento, deve ser uma espeéecie de senti-

‘nela para perceber como se apresenta o real, quando a

crise e o conflito aparecem. Como nos estamos junto
dos educandos o tembo todo, podemos_perceber em que mo
mento o confliito aparece. isso é muito importante, por
que eles tém muitos elementos para, num momento de cri
se, simplesmente se adaptarem a uma nova situagao gue
e pior para eles. Al e que devemos levantar alguns ele
mentos que séjam de resistencia, esca resisténcia que €
xiste no povo mas que € muito camuflada ou que as vezes
zparece de uma maneira que a gente tem dificuldade de

descobrir.

Vera: Quando vocé colocou o trabalho de discussaoa par’

tir dos slides, me pareceu gue vocés marcavam uma dife-
renga entre '0 que vocés estao vendo?'" e "0 que voces

estao lendo?'. Comoc € .isso exatamente?

Yolanda: A gente pode nao sé dar conta disso porqué a-

prendeu de pequeno, mas a leitura exige uma atengdo pa-
ra coisas mitdas.” A gente percebe que em muitos casos
nao existe no adulto analfabeto ume educagdo para enxer

gar o detalhe, como também para escutar o debate. A gen



te escolhe fotos bem ricas em elementos e reaimente in-
siste para gue digam tudo que estao vendo. A segunda
parte & "Entao nds vamos ler'", entao eles comegam a in-
terpretar éque}a realidade, a compreender situagoes nas
gquais eles nao pensavam muito, simplesmente iam viven-
do. Ha um slide muito bom de uma feira no interior, a
partir dele eles léem coisas assim: "Ah, no interior &
diferente, a.gente conversa com as pessoas, a gente tem
tempo. Aqui em Sao Paulo nao conhecemos ninguém, Vvive
tudo isolado. A gente foi iludido, a gente achava que

em S3ao Paulo ganhava dinheiro'.

0 SABER DO GRUPO E A AquisigAo DE Novos SABERES

Dimas: Essa historia da lejtura que o pessoal  ja tem

apesar de ser anéifabetp e algo que procuramos reforgar
desde o infcio . A gente fazia a pergunta: "0 que & que
o povo ja sabe?'. Muitas vezes a resposta era: !'"Nao sa-
bem nada, pois sdo analfabetos'. Entaoc a éente insis-
tia: “Serd que nao sabem mesmo? Nao sabem plantar? Nao
sabem outras coisas?' Eles logo descobriam embasbaca-
dos: "Pois nido é que eles sabem muitas coisas?'" Basta
s6 um toque para eles compreenderem a existéncia de um
saber popular, o gue existe € sO uma barreira: a miopia

da visao muito preconceituosa em relagao ao povo,

Yolanda: Pois €&, isso porque o que o povo sabe nunca

foi considerado saber, se eles passam a considerar, ja

€ um grande salto.

Carmem: No meu modo de ver, a caracteristica mais forte

da ideologia ¢ a obrigacao de se pensar a realidade de
uma determinada forma. Vocé nao pensa a .realidade a
partir da sua propria insercgao social, o pensar da ideo
logia ja esta mais ou menos dado, voce tem que fazer

forga para encaixa-lo na.sua vida. Por isso, gquando vo

cé questiona a coisa a partir da sua realidade, ha uma

"0 que e que
o povo sabe?
Nada, 4ao
anal fabetos”
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bem,

-percepgaoc mais clara do processo social.
P p pr

Elofsa: A consciéncia do seu proprio saber, o seringuei-

ro tem muita a partir de uma contraposicao com a gente

e
que € da cidade. Quando a gente vai para o mato, € a
maior gozag¢ao porque nem saber andar a gente sabe, volta
e meia da tropecao, da topada em peda¢o dé pau. Somos co
mo retardados dentro do mato, © seringueiro tem que. nos
buscar e nos trazer sen3ao a gente logc se perde entrando
no varadouro erfado. Eles fazem muito esse tipo de com-
paragac: o seringueiro & o capiau na cidade, o <cara da

cidade € o capiau na mata. FEles percebem muito bem que

“ha coisas que eles sabem.e coisas que eles na3ao sabem.

0 que a gente tem percebido € que a consciéncia

do proprio saber e a leitura do seu mundo eles dominam

~muito bem. Usar o circulo-de cultura para organizar as

ideias que eles ja tém sobre o mundo esvazia muito a dis
cussao, ela fica meio chata, meio repetitiva. Se =& gen
te pergunta ¢ que significa.a mata para o seringueiro,
cles desfiam uma resposta como obrigacao mas ndo se moti
vam muito. Agora, se a gente chega com um caso concre
to, um caso acontecido num determinado seringal, isso &
motivo para muits discussio. Eles sio muito solidarios
entre si, sabem que se alguém bota a mao em qualquer par
te da mata est3 botando em risco a sobrevivancia do se-
ringueiro enquanto tal. £les ja tém esss experiéncia on
de o INCRA mexeu, quem era seringueiro deixou de ser.

Qualquer ameaca a mata mobiliza seringtueiros de  muito

: e se Gnem zem um empa in i -
longe, eles reunem, fazem um e te, impedem quaiquer

derrubada na area.

Regina: Vocé disse que o pessoal naoc se motiva muito pa-

ra discutir sobre a mata, como & que € isso?

Ejofsa: Eu acho que o grupo com o qual a gente trabalha
- . € . - .- 7.

e meio atipico nesse sentido. £ um pessoal j& muito mo-
bilizado, tem um nivel de consciéncia bom, <eles traba-

lTham junto ao sindicato e o sindicato de Xapuri. e muito



forte. Discussoes sobre o valor da mata, do empate, e

do sindicato eles ja fizeram por conta da pressao que

eles vém sofrendo com a entrada das grandes ‘fazendas

na regla?. Nos debates durante a alfabetizagao néo a- PAeoisamos
dianta so orgﬂnizar as coisas que eles ja sabem, preci- trhazen -
samos trazer elementos novos, informagoes de fora. qﬂementaé novos,

. : : Angormacoes
de fonra.

Wilson: Realmente, vocé repetir uma discussao sobre o

sindicato € muito monétono, mas me parece gque no circu-

lo de cultura a discussao tem que ser mais ampla, loca-

lizar o homem dentro de toda a sociedade e o que ele <€

capaz de fazer dentrd deia.

Elofsa: E disso mesmo gque a gente tem se dado conta.Por

exemplo, percebemos que e importante trabalhar a identi
-dade do seringueiro com outros trabalbhadores. 0 serin- -

-

'gueiro trabalha sozinho, € muito raro ele sair de den-
tro da mata e fica dificil ele ter uma compreens3o do
que seja o mundo 15 fora. FEles tém muita solidariedade
entre si, mas nenhuma compreensao de identidade de clai.
se em relagao a outros trabalhadores. 0 seringueiro e
sempre contra o paulista, mas paulista para ele € tanto
o grande fazendeiro que tomou a terra deile, cdmo o pe-
queno colono. 0 colono também derruba a mata, derruba
pouco mas a sua tendéncia é essa.
A gente esta tentando trabalhar as palavras.ge
radoras da seguinte maneira: na palavra mgig discutir o
porqué da identidade do seringueiro com a mata, do colo
ho com a terra e por que o trabalhador da cidade nao se
identifica com trabalho nenhum. Na palavra comida, fa-
lar sobre a comida deles e dos outros. Na palavra mora
da, se pode usar inclusive. fotografias, a casa do serin
gueiro, a casa do colono, os conjuntos habitacionais de

Rio Branco. Até que nas ultimas palavras, que sao .

ri-
queza e governo, eles ja tenham claras uma identidade

de trabalhadores e uma contraposigao de classes.
- Quando os seringueiros iam fazer um empateelég

guebravam o pau com os peoes que estavam derrubando. No

.21,
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proprio processo eles comegaram a perceber que a briga
naoc era com o peao, era com o fazendeiro, o mandatario,

Outra coisa que eu acho que é nossa funcao e
levar informacdes, sistematizar, recortar noticias de
jornal e reproduzir de forma mais simples, com alguns

comentarios.

A FormagAo DO MONITOR

‘Dimas: Pois €&, mas o que eu acho dificit & que nem sem

pre temos encontrado monitores com uma boa compreensao
da sociedade como um todo, nem mesmo da dimensao politi
ca do metodo de Paulo Freire. A ideia que eu tive para
superar essa dificuldade foi aproveitar o curso prepara
torio dos monitores e fazer uma discuss3o nesse senti
do. Eu escolho com bastante cuidado as palavras para
ekplicar como funciona a nossa sociedade, como ela esta
dividida em classes dominantes e dominadas.. Comego fa-
lando que o pensamento de cada pessoa tem muito do gru-
po ao qual ela pertence, para chegar a ideia de ideolo-

gia de classe. Em nenhum momento eu emprego o termo

"ideologia', nem 'classe'", nem ''dominante" nem '"'domina-

da''. Mesmo assim o pessoal vai percebendo que‘. existe
uma ideologia das classes subalternas com caracteristi-
cas proprias, com uma autonomia criada pela propria
classe, mas que esta cheia de interferéncia da ideolo
gia dominante. Isso tem funcionado bem, &€ um ponto .de

partida para os monitores perceberem coisas que antes

‘nao estavam percebendo.

Eloisa: Nossa primeira experiéncia de treinamento de mo

nitores foi um pouco confusa, a gente nao estava sabeﬂ

do o que era um treinamento de monitores, ficou ate
meio assustado, Por conta disso estamos buscando novas
formas para resolver a questao. Como as comunidades

com as quais nos trabalhamos tinham -j& uma atuagdo poll

tica grande e alguma experiéncia de discussao, achamos



que seria facil para eles entenderem o espirito do méto
do. 0 que acabou acontecendo e que a maioria dos moni-
tores era bem jovem, filhos de seringueiros, que ti-
nham tido chance de frequentar alguma escola. Apenas
dois ou trés eram lideres sindicais, e esses sim ja ti
nham uma nocdo da diferengca entre a nossa proposta de
escola e a-escola tradicional e do que seria o circulo
de cultura. _

Assim tivemos que partir de uma discussao so
bre o que sigﬁificava a escola, foi feito assim: apre-
sentamos um VT de outras experiéncias de edudagao popu-
lar, falamos sobre o método Paulo Freire, a questao da
troca de saber, etc. No segundo dia de aula pedimos en
tao que‘eles nos colocassem como era a escola que eles
tinham tido e como era o escola que eles queriam.  ter.
Fizeram até uma representagdo do professor autoritarioy
que sabe tudo. Depois fizeram uma lista do que eles
nao queriam na escola e do que eles querfam. Foi um
processo muito rico, a impressao que se .tinha -é& que
eles estavam entendendo .a proposta de educagdo. No de-
correr do més, entretanto, isso foi retomado com muito
menos frequéncia.

isso aconteceu porque de repente a gente se
deparou com um fato que realmente nao se . esperava: a

gente teve que realfabetizar os monitores.
Dimas: 0 que vocé esta chamando de realfabetizar?

Eloisa: 0 pessoal n3o estava ali so para aprender a ser
monitor, na maioria, tiveram que reaprender a ler e es-
crever. Tinham aprendido ha muito tempo atras, com mui

tas deficiéncias e quase nao praticavam.

Regina: E como foi que eles reaprenderam?

Eloisa: Elas passaram um més em Rio Branco, tendo aulas

de manh3 e a tarde. Nos reproduzimos todas as etapas

Parntimos de
uma

discussao do que
significa a
escola.

Um gfato que
nao se
edperava:

a gente Zfeve
que
nealfabetizan
04 monditones.
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da cartilha. Eles davam uma aula e noés outra, na segun
da quinzena praticamente s6 eles davam aulas e nos 50
trabalhavamos com eles as dificuldades.

Tivemos que nos concentrar muito na técnica
de leitura. Todos tinham sido alfabetizados pelo método
alfabético, o do be-a~ba. Para eles sairem disso e en--
tenderem . o método silabico foi complicado.

Acho que no final do treinamento eles chega-
ram a dominar o ensino da leitura pelo método silabico e
as dificuldades da 1Tngua. Mas o fato deles terem que

ser realfabetizados tomou realmente muito tempo, passou

tudo a girar em torno disso.

Regina: 0 que eu nac consigo entender muito bem e como
a pessoa, passando por todo o processo, sai sem ter domi

- - ol
nado o sentido do meétodo Paulo Freire., Eles aprenderam

o método de um jeito tradicional?

Eloisa: Nao, nao acho que o treinamento tenha sido dado
1ol sa ’ q

‘de maneira tradicional, ha outras questoes ai no meio.

Por exemplo, os monitores que eram lideres de suas comu-
nidades ja tinham determinadas caracteristicas dessa 1i-
deranca muito marcadas. As comunidades se organizam na
base do parentesco e o lider e meio um patriarca; é o ca
ra que manda e nd3o é contestado. Se essa relagdo autori
tdria era ja presente nas relacoes diarias, nao € coisa

que se rompa facilmente dentro da escola.

Sonali: Eu compreendo. Nao € num més que .se modifica

comportamentos que sao vividos.

Eloisa: Outra questao foi que o pessoal mais jovem, sem

muita pratica politica, sem pratica de sindicato acabou
entendendo as discussoes de cada palavra como uma parte
formal da aula. Aconteceu uma coisa interessante com
uma monitora. A maioria das escolas tem duas turmas,ela
acabou a aula com a turma dela e se deu conta que a ou-

tra ainda nao tinha terminado. Ela achou que tinha que



aproveitar o tempo, ja que a escola s6 funciona em fins.
de semana, e disse: "Bom, entao vamos comecgar tudo de no
vo'"., Mostrou a figura para o pessoal e perguntou: 0
que vocés estao vendo aqui?" '"f£ a mata'. YEntao vamos
discutir'... e comegou tudo de novo. Esse acontecimento
questionou muito o sentido do treinamento que a gente ti
nha feito. ‘

Como o pessoal teve dificuidades em lidar com

o caderno do monitor, nés acabamos fazendo wumas fichi-

nhas assim: 19 passo - apresentacao da figura e discus-
sao;, 29 passo - o monitor apresenta a palavra; 39 passo
- o monitor separa as silabas e familias, etc... Acho

que isso acabou dando um grande peso para'a automatiza-
cao, o método acabou se transformando numa técnica meca-
nica.. .

Vamos ter que retomar uma discussao mais poll
tica com os monitores. Acho também.  que devemos passar
mais informacces, colocar as experfEncias politicas de-
les num contexto maior, Como eles vivem muito isolados,
sdo muito avidos por informacdes, Por .exemplo, tinha
saido no jornal uma declaragao do Nabor Jinior dizendo
que o seringal nativo era inviavel economicamente e que
por isso o gbverno nao ‘tinha nenhuma politica para favo
recé-lo. A gente leu a noticia e explicou o que signifi-
cava. O pessoal discutiu horrores e é por ai que a gen

te esta pensando em encaminhar as coisas.

Vera: 0 pessocal de Vila Remo parece que faz uma coisa as

sim em reunices de aprofundamento. Como € essa historial

- Jurandir: Pois €, nos achamos muito. importantes essas Fazemos Mewnines
reunioes de aprofundamento. 'No ano passado, a gente es- de aprofundamento
. PR - enthe 04
tudou os partidos politicos desde Getulio Vargas. 0 tra- monitones, o
balho foi 56 entre os monitores, depois iamos passando ano passade a

S . . i di genfe estudou o5
para os alunos, de uma maneira mais diluida,no dia-a-dia, partidos politicod

na apresentagao das palavras. Foi uma experiéncia boa, desde

. ) ) . . - Gefitlio Vargas .
InC]USIVe comeceil a me Interessar pOI’ CoOlsas que nao Sa-
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bia e nao tinha onde achar essas informagoes.

Vera: E quem & que preparava isso?

Jurandir: Alguém do grupo mesmo.. Tinha monitores .com

experiéncia em sindicato e eles preparavam essa discus-

s30. Reuniam alguns textos e orientavam a discussao.

Yerife: A gente, que era monitor, muitas vezes nao ti-

nha o que levar para o alfabetizando, nao tinha como
encarar os alunos, foi dal que surgiu 6'aprofundamento.
Alguns monitores sao do clube de maes ou de outros tra-
balhos comunitarios, mas tem gente que esta chegando a-

gora. Nem todos tém a mesma condicdo, por isso que e

importante esse tipo de aprofundamento.

-

Yolanda: Uma preocupacac que a gente tem € que 0S gru-

pos tenham uma ligacao estreita, na medida do possivel,
com a comunidade de base, com os movimentos populares
da area. Eu acho gque nao da para assimilar as .coisas

s6 faladas, a-participagdo numa reuniao, uma experien
cia de luta ajudam muito. La em S3ao Miguel, por exem
plo, acontece muita coisa, ha muitas reunioes de grupos.
A gente esta sempre convidando os monitores e alfabeti-
sandos. Os monitores participam muito, os alfabetizan-
dos menos porque a dificuldade de se locomover e enfren

tar o desconhecido & muito grande. Agora, me parece

fundamental essa ligacao, mesmo que seja atraves do mo

nitor, entre o grupo de alfabetizagdo e a comunidade
que tem 1a as suas reunides, o0s seus problemas e suas
lutas. Senao, acho que o grupo de alfabetizagao se
transforma num gueto, até muito gostoso, onde a gente
se redne, faz amigos e dal? Aprendem a ler e escrever,
ficam com algumas idéias no ar, mas o engajamento nao
se da se eles néo_conhecem um grupo que tenha uma bre-

cha para eles.,.

Jurandir: Eu acho importante nao esquecer a questao ‘da



troca de conhecimentos. Tem muitas coisas que a gente a
prende com os alunos e isso os motiva bastante. No caso
da discussao da palavra tijolo, por exemplo, o monitor
nem imaginava como se fabricava um tijolo e tinha alunos
que eram especialistas em fazer tijolo.

' '

Wilson: Acho interessante retomar a questao da participa
¢a2o dos monitores e alfabetizandos nos movimentos populia
res. A nossa regiao ferve muito, realmente o pessoal
participa e isso possibilita que a gente tenha bastante
informag3o.. E importante ter pessoas que possibilitem a
discussao. Por exemplo, tem um rapaz que milita no sin-
dicato e que leva discussoes com monitores e com os al-
fabetizandos, ele realmente traz subsidios para os moni-
tores. Temos também a Francisca, que & militante dos mo
‘vimentos populares e que visita as salas. .

' A medida que colocamos as palavras geradoras
em discussao, vao sendo levantadas uma série de questoes
por parte dos alfabetizandos.e eles vao pedindo, vao exi
gindo mais informacdes. Se o monitor nao tem um respal-
do, nao tem elementos para discutir, a coisa fica muito

monotona.

Vera: 0 método Paulo Freire da muita importancia ao fato
do alfabetizando descobrir o que ja sabe, quer dizer,
transformar aquilo que ele chama de consciéncia ingénua
numa consciencia critica. Ent3o, quando se pensa em cir
culo de cultura, se foca muito a discussao na realidade
dos educandos. Eu acho isso bom, eles reconhecem as coi
sas que sabem com prazer. Mas eu acho que podémos ir
mais tonge, . porque se a fabricagao do tijolo e a vida
no mato s30 novidades para nés, para eles nao sao. Alem
disso, para que eles possam compreender melhor a nossa
sociedade, precisam de determinados dados que geralmente
nao tém e nao teriam condigoes de ter. Por exemplo, o
que foi o Decreto 2.045, depois o 2.064, 2.065.Como € que
se coloca esse tipo de informagao que e de fora? Eles

n3c tém condic¢des de sozinhos entenderem o Decreto, nem

.27.
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Regina: 0 Jurandir falou uma coisa importante. Essas ‘in

de lerem no jornal, essa & uma coisa que tem que ser leva.
da pelo monitor. (Como passar isso? E como fazer a pes
soa ligar essa informagcao que ests vindo de fora com o

resto das experiéncias dele?

Yolanda: Vocé fala que ele nao 1é jornal, mas vé felevi

s3o, entao ha a oportunidade de dizer: “Olha, isso que

a gente esta vendo na televisao hoje..."

Sérgio: As vezes a gente quer que os alunos discutam
coisas sem que tenham elementos para .isso. Ller jornal

é uma coisa diffcil, mesmo a decodificagao daquilo que
eles .escutam na televisao eu nao sei como e.Muitas ve-
zes o monitor tem mesmo esse papel de informar, para

que eles tenham elementos para discutir.

Fatima: Temos um sindicalista que faz reunioes com a

gente e que vai nas salas de aula quando' os monitores
solicitam. Uma vez ele foi conversar cbm os alunos so—“
bre Fundo de Garantia e Caderneta de Poupanga. 0s alu-.
nos foram perguntando sobre as greves, sobre os Decre
tos, eles queriam saber tudo. £Ele teve que.harcar um
outro dia para voltar com folhetos e explicar tudo. Ago
ra, sao os alunos que me contam o que saiu no jornal Na
cional sobre os Decretos. Eles nao entendiam nada do
gue ouviam na televisao e agora estao enténdendo, discu

tindo as noticias na classe.

formacoes sao passadas dentro da dinamica do préprio
curso, nao.é que de repente vocé pare e faca um discur-
so sobre partidos politicos. A informagaoc do monitor
vai se acumulando e ele vai paésando para os alunes. no
dia-a-dia. Essa diferenciacao entre periodos de discur
so e perfodos de leitura e escrita, eu acho que nao da

certo.

Eloisa: Formaliza muito a coisa...Agora nos .vamos discu



tir...Agora nos vamos ter aula...

Jurandir: As vezes o pessoal da classe n3aoc quer discutir
nada, o importante &€ pegar o momento significativo, quan
do eles tém motivagao. Na época dos saques, um dia eu

cheguei na classe e estavam todos comentando o <caso. Eu

entrei e eles pararam de comentar. Eu disse: "Voces es-

tao falando dos saques, eu vi tambem, entao vamos falarl
Foi uma discussao gostosa e a aula naquele dia foi so is
so.

Marco: E o professor que vai decidir se agora € hora de

aula ou de conscientizacao?

Dimas: Nos todos concordamos que &€ necessarioc evitar o

formalismo. O monitor tem que saber aproveitar as opor-

tunidades, evitar a separagao beaba e discussao. Acho
que € uma. coisa bastante dificil, como se pode dar um

passo nesse sentido?

Yolanda: Eu acho que na formag3do do monitor ha um primel
ro estagio que € o de aprender a seguir direitinho cada
passo, ser um pouco fiel aquilo que tinha sido proposto:
fazer uma discussdo a respeito de cada palavra. Acho que
é um momento até de certa exigéncia ,pessoal. Se a dis-
cussio ndo deu certo, vamos ver por que nio deu e tentar
de uma outra forma, mas vamos fazer outra vez. Nao e
com um pequeno treinamento que o monitor vai assimilar o
espirito do método, as vezes &€ necessario um certo tem-
po até que ele compreenda o objetivo desse trabalho, pa-
ra que esse trabalho entre na vida dele. Acho que so afl
ele tem possibilidade de relativizar certas coisas e li-

dar com o metodo sem formalismo.

Vera: A formagao do monitor se da mesmo na pratica, ele
aprende a ser monitor com o educando. £ por isso que eu
acho importante criar o maximo de espagos possiveis

- para que os monitores se encontrem, possam trocar experi
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éncias e pensar suas praticas de sala de aula.’

RecoLocanpo 0 SENTIDo Do CircuLo DE CuLTURA

Marco: La na Pardquia Santa Cruz, onde a escola temmais

de vinte anos, tem muita gente que entra e sai. A gen
te n3o podia fazer uma pesquisa previa sobre a realida-
de desses alunos, eles nao queriam que a gente parasse
muito, naquela ansiedade de querer ter aula. A gente
foi fazendo a coisa meio improvisada. S6 depois de um
ano que eu estava la e que comecamos a elaborar um mate
rial didatico com slides da propria escola. Isso moti-
vou as discussdes porque aquele negocio de ' 0 cacador

faz cultura'" (referéncia as fichas de cultura propostas

em Educagao como Pratica dd Liberdade) nao motivava de
jeito nenhum. ‘

Acho que o circulo de cultura tem um lado bom,
ele quebra 'aquela coisa rigida da escola autoritaria,a
separagcac entre o professor e o aluno, Por outro lado,
ele pode acabar esvaziando o conteldo eSpechicd da al-
fabetizagao. Outro dia eu estava conversando sobre is
5o com um amigo que tambem trabalha com edhcacéo popu-
lar. Ele entrou para um cursinho de inglés pofque esta
va precisando aprender inglés. Ficou de saco cheio por
que ficavam passando audiovisuais sobre os Estados Uni
dos, a democracia... e ele s0 queria aprender' a fatar
inglés. "Acho que esse & um risco que a gente corre, @&
uma coisa para a gente pensar.

A gente acabou desenvolvéndo dois aspectos,um
foi como levar discussGes que respondam as-expectativas
dos a]unos; outro foi o desenvolvimento de atividades
extra-classe. Sem descuidar do processo pedagégico, de
acordo com o interesse dos alunos, levavamos para fazer
palestras advogados trabalhistas, o pessoal da Asso-
ciacdo de Empregadas Domésticas... Se deu até esse nego
cio de ligagdo da escola com os movimentos populares or

ganizados. Tem uma moga da Associagao de empregadas do



mésticas, uma-mo¢a muito consciente, aguerrida, que ba-

talha muito pela categoria e que foi aluna la da escola.

A gente ficou muito contente, ‘P&, ela saiu daqui'. A

gente foi ver, o professor dela era o cara mais atrasa-
do, mais autoritario da escola. £ ela adorava ele,acha
va ele um barato. Eu fiquei .pensando no sentido daqui-
lo que estavamos fazendo, a gente cogou muito a cabega

por causa disso,

Sergio: Acho que esta metodologia do circulo de cultura

e das discussoes das palavras geradoras foi . produzida

num determinado momento histérico. 0 método Paulo Frei

re tem que ser entendido no contexto em que foi produzi

do, tentar reproduzir a metodologia proposta em Educa-

' ¢do como Pratica da Liberdade n3o e adequado para o nos

so momento. O proprio Paulo .Freire pensava bastante dife
rente do que pensa hoje, modificou seu metodo com sua
propria pratica de vida... No meu modo de ver, o forma-

lismo do método que propoe um momento de circulo de cul-

tura e um momento de acao posterior diz respeito ao seu
pensamento naquela época. Inclusive, ele foi acusado -
de ser um idealista, como se ele fosse construir cabe-

¢as, ser gquase um formador de cabegas, para que depois

os educandos, ja conscientizados pudessem atuar no movi-
educacao

‘mento popular. Essa era a visao em relagao é,

proposta naquela éepoca; a visao de que alguns elementos

mais esclarecidos iriam conscientizar o povo para que,
entao, © povo pudesse participar dos movimentos soéiai;
e transformar a sociedade. Era como se a cabega das
pessoas se fizesse no circulo de cultura e nao na sua

pratica de vida, sua inser¢do nos movimentos sociais.

Eu acho que o Paulo Freire evoluiu muito nes-

se aspecto, atualmente ele tem dito isso em seus livros.

Em suas cartas aos animadores de Sao Tomeée e Principe

que sairam n'A Questdo Polftica da Educagao Popular,

ele diz isso claramente, As vezes mais importante que

estar na sala de aula e estar no rogado <com o pessoal,

em outros momentos € mais importante estar lendo e es-
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crevendo. A relacdo entre o movimento social e o ato

de alfabetizar € mais dinamica, me parece‘que'a solugad
€ esta sensibilidade péra perceber qual € o momento -de
estar escrevendo, qual € o momento de estar discutindo
e qual é o momento de estar inserido no movimento so-
cial.

Para mim, o importante e que a discussao par-
ta das questdes concretas da vida e da insercao dos edu
candos nos movimentos sociais. A {rma Yolanda ja colo-
cou esta quest3o, nao da para separar a escola “do con
texto éqcial mais amplo. A escola, no meu modo deé ver,
tem que falar da vida, daquilo que aconteceu no fim de
semana; € a partir disso que a conscientizagao véi se
dar. A génte deve ser um despertador ou um apoio para
essa discussao. Por outro lado, a leitura que esses
grupos fazem dos movimentos sociais, dos ' saques, por
exemplio, pode ser uma leitura diferenciada daquela que
a gente faz através dos jornais. Essa leitura diferen-
ciada também pode ser apoio para nossa reflexao.

Para nés nao existe um momento onde caiba a
reflex3o antes. da pratica. Muitas vezes, O €5paco de
discuss3o naoc 2 a sala de aula. Foi o que aconteceu no

seringal: o espago de discussao da palavra geradora sin-

dicato € o proprio sindicato e nao a escola.” Fazer' que

eles discutam sobreAeEta palavra no circulo de cultura
¢ dramatizar uma discussao que ja se deu no sindicato,
nao tem sentido.

Na Poronga nos deixamos essas coisas muito es
tanques e eu acho isso muito ruim, pode ate prejudicar
o processo. Temos visto varias experiencias em que is-
so tem sido motivo de evasio. Como o método propde que
se discutaﬁ todas as palavras, as discussoes acabam sen
do impostas, o aluno fala 'Bom, essa escola tem muita

falagio e pouco trabalho' e acaba caindo fora.

Wilson: Acho que nao se pode generalizar isso, muitas

vezes os educandos querem discutir, eles até cobram is-

SO.



Regina: 0 que eu acho que se¢ pode generalizar que o for-

malismo e sempre lamentavel para qualquer grupo.

Wilson: Claro, se tem uma palavra que o pesscal nio
quer discutir, nao discutimos. Tem um outro detalhe,muj
tas vezes as palavras geradoras sao importantes no moméﬂ
to em que foram escolhidas mas no decorrer das aulas os

alunos ja n3o se interessam mais.

Jurandir: La na Vila Remo tem uma coisa diferente. Uma
vez .por més a gente faz uma discussdao a nivel de‘béirro,
para toda a4 comunidade., Cada vez € um tema e no final
VOCE escreve o -tema que gostaria de discutir no més se-
guinte. Quando os alunos pedem uma discussao e eu vejo

L
e

que nao vai dar para discutir dentro da sala de aula, eu

digo aos alunos para ‘irem a-esta reuniao do bairro.E uma

saida.

Por ONDE PAssA 0 INTERESSE DO ALUNO

Carmem: Tem uma outra questao que eu gostaria de colocar.

Fu estou vendo que a maioria das palavras geradoras sao . .
A maloria

relativas ao trabalho, aos movimentos sociais, as ques- das palavias
toes mais ''politicas'!, Parece que a gente nao se preocu geradoras sao
. ' - X T refativas as
pa muito com o outro lado, o das questoes mais pessocais, questoes
. . ~ ’ ' - ’ ) H T, n
mais afetivas. Por exemplo, nao se colocam questoes quan politicas™,
. - . o : - parece que a
to as relagoes em casa, aos papeis -socials. Acho que gente nao Ae
essas coisas tém uma dimensdo politica muito interessan preceupa
: - com quesloes
te e poucas vezes oug¢go comentar que isso aparece na aula. mais pessoadls.

Nao aparece ou nao tem espacgo?

Eloisa: A gente. pensa essas coisas de um jeito muito
fragmentado. Acha que isso & politico, isso € econdmico,
isso € nao sei mais o qué. Para os trabalhadores, poli-

tica e a vida deles, eles enxergam suas vidas de uma ma-

neira mais inteira, menos fragmentada.
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Carmem: E para isto que eu estou chamando a atengao. A-
cho gue nossa compreensao € fragmentada guando privilegl

amos alguns temas e nao outros.

Fitima: Isso & um problema principalmente em classes he-
terogéneas. Nas nossas classes, a faixa de idade varia
dos doze aos cinguenta-anos. 0 pessoal mais jovem quer
discutir coisas como sexo, maconha e cachaga. Dai surge
conflito na classe porque os mais velhos nao querem con-
versar sobre isso. 0 que a genfe tem feito & chamar o5
mais poens e discutir esses assuntos com eles em separa

do.

Carmem: A resisténcia nido é s6 dos mais velhos, que mui-
tas vezes ndo s3o tao velhos assim.” As diferentes reli-
gides também interferem ai, muitos crentes nao admitem

determinados assuntos, tém uns que ate saem da sala.

Yolanda: Num dos nossos grupos, la em Vila Cisper, a gen
te convidou uma médica para conversar sobre salde em ge- -
ral. Entao a partir do pessocal mesmo, apareceu a Qques-
t30 da sexualidade. Parece que caiu o tabu, foi uma
conversa boa, mas foi suscitada pela presenca de uma pes
soa estranha. Eles colocaram questoes incriveis de for-
macao mesmo, adultos, casados, mulheres e homens. Pare-
ce que o fato de estarem com uma médica, uma moga nova

deu a eles respaldo para colocarem esse tipo de problema.

Wilson: Eu gostaria de colocar a experiéncia do - nosso
grupo a este respeito. A gente tem discutido a questao
de que o monitor € uma pessoa que esta la para ensinar e
aprender. De repente, aparecem educandos que querem mui
to falar de seus problemas, isso ¢ uma dificuldade para
o monitor, ele tem que ser educador, psicoclogo, assisten
te social, tudo isso fica dificil, a medida que ele esta
também num processo de compreensao do pr6prio metodo.

A gente discutia isso nas reunioes e resolvemos entrar



em contato com um grupo de psicologia da OSEC, uma uni-
versidade que fica 1a no bairro. Mas esse grupo nao cor
respondeu as nossas expectativas; os monitores eram pes-
soas simples, pessoas da comunidade que estavam num pro-

cesso de formagao e o grupo de Psicologia trouxe uma es

trutura e um linguajar muito intelectualizado. A gente
acabou colocando para esse pessoal que nac seria mais
possivel a participagao deles. A gente continua traba-

lhande do nosso jeito: '"Dona Maria esta com um_ problema
seério, vamos sentar e bater um papo com ela!" A gente
procura estar ao lado, sem assistencialismo, sem paterna

lismo, mas-realmente nao sei se e por afl.

Jurandir: Outro dia, numa classe nossa, uma aluna estava
muito perturbada com uns crimes que aconteceram perto da
casa dela por causa de uma vizinha que traia o marido. A
gente comegou a conversar sobre issc e ¢s outros casos
parecidos. Ela partiu do caso da vizinha e comegou . a

pensar no caso .mais geral,

Carmem: La na Rocinha, num encontro de monitores, eu es-
tava aflita para discutir a Matematica e eles fizeram
questao de discutir os casos de paquera, entre professo-

res e alunos,.

Marco: No nosso trabalho de palavras geradas pelos pré

prios alunos, as palavras que eles mals sugeriam eram na
= As palavras
moro, amor. Outra coisa interessante que a gente perce- que 0b alunod

mais sugesdlam

‘ . . erna namgro,
¢o de lazer. Durante a aula fica aquele burburinho, a- amon.

beu foi que os alunos conquistaram a escola como um espa

quela falagao, as vezes até o monitor tem que pedir para
parar com o barulho mas nac para nao, as pessosas se le-
vantam, andam, a gente sente no clima que aquele & um es

pago que eles congquistaram,

Sergio: A gente tem o costume de achar que as coisas im
portantes sao aquelas que ultrapassam o limite do pes-

soal. Nao podemos esquecer que ha um grande valor

.35.



Ha um grande
valor nesse
espage social
da escola:
espaco de
encontho,

de troca,

de paparico.

Nao adianta

a genfe fazen
do ghupo de
al fabetizacao
uma familia

e dedixan que
08 outrhos 4se
ariebentem
por atl.

.. Devemos
trabalhan
naia que 0b
educandes
pasticipem
das questces

madls amplas.

.36,

nesse espag¢o social da escola: espacgo He encontro, de
troca, de paparico. Esse eSpago_dé seguranca, permite
a desinibicao e a individualizacao, e é-§§ a partir de
uma vivéncia de Eonfianga que se inicia um processo po-

1ftico maior.

Vera: Nesse sentido, acho inclusive que a escola pode

ser um ensaio do que a gente espera que seja a socieda-
de como um todo: uma sociedade onde as pessovas se iden
tifiguem, tenham voz. A gente tem que tomar cuidado pa
ra que n3o fique como uma experiéncia isolada, mas :se
dentro da sala de aula eles tém uma alternativa de rela
cionamento social, conseguem discutir, decidir e se or-
ganizar, isso pode ser um exercicio para a atuagao de-

les 1a fora, no social mais amplo.

Yolanda: Eu concordo com isso de que a escola pode ser

um ensaio de relacionamento, mas nao podemos nos conten
tar com isso, a gente tem que ir alem para que esse mun
do mude. Nao adianta a gente fazer do grupo de alfabe-
tizacao uma familia e deixar gue os outros se arreben-
tem por ai. Acho que devemos trabalhar para que os al-
fabetizandos participem d&s questoes mais amplas. Ago-
ra, eu sinto uma resisténcia muito grande dos alfabeti-
zandos em participar de outros grupos ja organizados do
movimento popular. Geralmente eles guase nao saem de
casa, tem medo de pegar Gnibus. Uma vez eu quis levar
alguns dos alfabetizandos numa reuniao de desempregados
1a mesmo em Sdo Miguel e eles acharam que ir ate la se-
ria muita complicacao. Eu tenho a impressao de que a-
qui na cidade o espago de participacao dosalfabetizan
dos € um pouco restrito. No campo, como ha mais analfa

betos, aquele que aprende a ler e escrever adguire

ja
uma lideranca. Na cidade, os analfabetos sao muito
mais marginalizados e quando aprendem a ler continuam
marginalizados por aqueles que téem um pouco mais de es-
colaridade.

Nesse sentido € que eu acho importante gue oOs



monitores participem dos movimentos populares, porque
eles podem trazer para o grupo.informaQSes sobre o que
esta acontecendo, e informagoes mais calorosas. Se al-
gum-alfabetizando participa, tambem pode trazer informa
' ¢do. Acho que dessa forma o grupo pode ir abrindo o
seu espaco. Eu me lembro de que uma vez, quando o bair
ro estava reivindicando a canalizacao de um corrego,uma

parte do grupo de alfabetizacao fez um panfletinho, Le-

vou uma semana inteira entre discutir e escrever, uma

coisinha pequena, convidando o pessoal a participar, u-
ma coisinha pequena mas que & uma ligag¢aoc com o movimen

to maior de - luta.
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2. Palavras Geradoras e Dificuldades da Lingua

0 método de Paulo Freire enfatiza que as palavras geradoras,
a partir das quais se dara a‘a]fabetizagéo, devem fazer parte do uni-
verso vocabular dos educandos e representar aspectos significativos de
sua realidade social, cultural e politica. A este criteric ele cru-
za outros dois: o conjunto das palavras deve conter ¢ maximo de possi-

r
i

"bilidades silabicas de nossa lingua organizadas de forma que, de ini-
cio, se apresentem as stlabas mais simples e paulatinamente, se intro-
dguzam as dificuldades; por outro lado, cada palavra deve conter famf—
lias silabicas que permitam recombinagoes variadas, enriquecendo o pro
cesso de geracao de novas palavras,

‘Para iniciarmos a reflexdo sobré como os diversos grupos tém

enfrentado esta questao, expusemos um quadro de todas as possibilida
des dilabicas da lingua portuguesa. Ao final da exposicao, surgiram
os comentarios ''Por que € que a gente nao muda a lingua?" "A gente

tem a impressao, quando alfabetiza, que esta ensinando uma lingua es-
trangeira’. Realmente, sao inimeras as dificuldades que se apresentam
para o aprendizado: nem sempre pronunciamos como grafamos, um me smo
som pode‘sef representado por grafias diferentes, as vezes o som depen
de da posic¢cao da letra na palavra, nem todas as sflabas,seguem o pa-
drio consoante + vogal.

Alguns grupos colocaram questoes referentes a selegao e orga
nizagao das palavras geradoras. QOutros colocaram uma experiéncia al-
ternativa que dispensa essa selegao e organizagao prévias, ja que as
palavras sao escolhidas pelos proprios alfabetizandos no momento da au
la; a estas chamaram palavras geradas. '

Em seguida, os grupos fizeram um levantamento das dificulda-
des que mais comumente os alfabetizandos apresentam e como elas tém s
do enfrentadas. .

Reproduzimos antes da discussdo o quadro silabico que utiti=-
zamos e as listas de palavras geradoras utilizadas por cada experién

cia.
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" Grupo de Alfabetizacdo Popular Sao Joseé

Centro Comunitario de Vila Remo

favela vila
comida tijolo
remedio comida
telefone fome
salario salario
escola operario
parede comunidade
lixo escola
seguranca trabailho
cachacga seguranca
igreja dinheiro
trabalho

vizinho
‘¢igarro

CEPIS Projeto Cultural de Ibirité |
panela tijolo
tijolo vida

gado comida
menino chuva
velhice gnxada
lixo horta
farinha comunidade
remedio salario
barraco terra
casamento Ibirite
salario

assinar

cachaca
contrato

classe

gente

AT
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Minas Novas (Acesita)
tijoto veneno . .. -
machado enxada
posse & cinza
Svoto ., mulher ., -~
saude . truque .~
enxada horario
Zara = .- machado .
burro posse -
trabalho tijolo
grana burro
pequi ' radio
- blocos farinha
" horario ] ~ carroca
garimpo agua
roca marmita
'Acesﬁtaj,”f ‘saude .
T R - blusa .-
farinha garimpo
Geraldo voto
Lo ; Geraldo
foia f s
:
. ; .
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Santa Fe - Rio Doce

botina machado
capacete futebol
lagoa 'queijo
relogio ' Tampada.
tésoura bicicleta
maquina plana
chapéu fejjao
enxada plantacao
carreiro ' escritorio
motosserra | agougue
armazem

Projeto Seringueiro - Poronga

mata o empate
pato ' sindicato
paca . - posse’
comida : ' escola
morada _ caca
jirau farinha
jarina ‘ querosene
rede ' febre
barracdo paxitba
corte . trabalho
borracha : riqueza
cooperativa ' governo
seringueiro




SELEGAO E ORGANIZAGAO

Dimas: A gente se preocupa muito com a escolha das pala
vras geradoras no sentido de que élas tenham todos os
fonemas. Acho que,éssa € a proposta do Paulo Freire.TJo

dos concordam que issoc € necessario?

Vera: Eu acho que sao tantas as particularidades da

1ingua, que a lista de pa]avraéb‘geradqras fica muito
grande. A da Poronga e bem exfensa é, mesmo assim, nao
cobre todas as dificuldades da 1ingua. Muitas delas s6
sdo trabalhadas em exercicios. Uma coisa que seria in-
teressante saber e o seguinte: em que medida o afuho fi
xa mais as silabas gue estao nas_pélavras geradofas ou

as que aparecem SO em exercicios.

"Regina: Eu.queria juntar ai outra questao: Quais sao as
~egina : : °,
silabas que podem nao estar incluidas nas palavras gera
_doras. Qual é o critério para trabalhar so em exer-

cicios ou de alguma outra forma?

Yolanda: Olha, a gente tentou fazer assim: o minimo pos
- . Sr————————— P
ce .0 MARAMO —

possivel de sivel de palavras geradoras com o méxjmo‘ de‘aificulda—

palavias des. Tentamos fazer com que 0S exercicios sejam sO pa-
gernadoras com . . : '
0 MAXAMO ra praticar os pedagos aprendidos na palavra geradora.
de Normalmente, evitamos colocar dificuldades que nao apa-
. € iculdades que nap ap:

digiculdades. : , _
receram nas palavras geradoras. Chega um momento em

que ja € possivel formar frases e textos, mas o numero
de silabas ainda € muito limitado. Entdo, fizemos umas

fichas onde colocamos alguns versinhos para poder mos-

trar o "que'", "com'', "sem'. O.versinho € assim:"0 povo

que luta com muita uniao / Nao teme a peleja nem luta

em vao / Mas luta sem medo pra ter o pao'. Nao da-

mos nenhuma explicagao, eles decoram o veréinho e §T5y~
almente gravam. Com essas pakavrasraumgnta_muito'a pos
sibilidade de expressac. 'lsso € importante bara ~faiéi
mos textos que tenham sentido pafa a vida deles e nao

"A pata nada'l.



Dimas: Tem uma outra coisa que a gente observou, e nao
sei se interpretei de uma maneira correta. Muitas
vezes, o que para a gente parece dificuldade pode nao

ser para o pessoal. Por exemplo, machado e uma palavra

geradora de quase todas as nossas turmas, tinhamos a
tendéncia de joga-la bem mais adiante. 0 ch nos pare~-
cia uma dificuldade, mas por gué? Porque conhecemos o]

som do c e oh em outras situacoes.Eles ainda nao co

nhecem, entao, quando apresentamos o ch, podem aprender

como uma novidade, como aprender o ma ou o do.

A mesma coisa acontece com a palavra enxada,

queriamos pér 1a no final porque, alem do en tem o Xx.

Mas o x para nos € uma complicagao porque sabemos que

tem varios sons. Para o alfabetizando, em principio,

n3oc tem som nenhum e ele vai aprender entac a lé-lo com

som de ch. So mais adiante, e que se torna complicado,

quando ele souber que o x pode representar outros sons.

Yolanda: Estou de acordo com vocé com relagao aoc x, a-

cho que a complicagdo de cnxada € a nasal en. Agora,

em machado eu vejo uma dificuldade, visualmente ha uma

percepgao de que e um pouco mais complicado do que o ba.

e o ma, tem trés letras; nao acho que deva ser-dado mul
to no inicio.

Vera: A geﬁfe que ja 1& corretamente, s vezes nao con-
segue nem ter idéia de gquais sic os mecanismos de quem
esta aprendgndb. Por exemplo, outro dia eu 1i num 1i-
vro sobre alfabetizagao na America Latina qué as letras
que tém perna (haste) sdo mais faceis de aprender do
que aquelas due nao tém. Nunca tinha pensado nisso. A

explicagaoc que ele dava era de que o aluno associava a

silaba como sendo uma letra comprida e outra curta. As

letras compridas ajudam a ele visualmente dividir a pa-

lavra em silabas. Sao detalhes que a gente nao costuma

levar em consideragao.

0 que para a
genfe panrece
digiculdade
pode nac

seh paia o
pessoal,

s,
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Regina: Eu tenho curiosidade de saber como se da o tra
balho com as palavras geradas. Gostaria de saber como,
com esse método, o monitor vai dar conta de passar por
todas as dificuldades da lingua. Se surge a palavra he
la numa discussao e esta palavra for a hkimeira a ser

estudada, tudo bem, e uma palavra facil de se lidar.Mas

se a segunda palavra gerada for associagao, como 0 moni

tor vai lidar com isso?

Carmem: Aconteceu com uma menina que trabalha na Rocl
nha. Ela explica gue aguela palavra & dificil para e-
les, NGO gente, isso aqui a-.gente vai guardar para es-

tudar depois',

Marco: Acho que varia muito. A gente pode ate fatar

que vai.ser complicado estudar aquela palavra, mas as
vezes o pessoal se motiva tanto que a dificuldade acaba
sendc menor. Devemos dosar a dificuldade fonética com

a motivacao do pesscal pelo conteudo da palavra.

Regina: Quer dizer, € um método gue depende de mulita ha

bilidade do monitor.

Yolanda: & um método que exige gue o monitor tenha mui-

tos recursos pessoais para lidar com cada situagaoc, por.
que numa hora dessas ele pode se perder. Acho interes-
sante mas tem esse inconveniente. Pensamos muita em

construir um metodo que paossa ser utilizado por pessocas
que ndo tenham preparo especializado, porque temos pes-
soas do propric bairro que estao se formando para serem
alfabetizadores. Ter essas pessoas como monitores ¢ me

lhor do gue ter gente de fora.

Dimas: Ainda nao entendi bem a diferenga entre a3 pala

vra gerada e geradora.

n
T
oy

Sergio: Ha uma distingac. Por exemplo, a gente c



num processo de escolha das palavras geradoras para uma

cartilha do MEB na regiao do Solimoes {AM). Fizemos um

~levantamento do universo vocabular da regiao e o separa

mos por temas geradores, temas significativos para sua.

realidade. Tendo como critério os temas, o universo vo
cabular e as dificuldades fonéticas, vamos chegar a um
conjunto de 18 a 25 palavras. Estou chamando isso de
palavras geradorés. |
Agora, eu acompanhei uma experiéncia de alfa-
betizacao em Cuiaba que trabalhava com esse método que
esté sendo chamado de palavras geradas. Nao. havia
nenhuma sequéncia de palavras predeterminadas. Por e-
xemplo, era uma epoca de frio e o pessoal andava faltan
do muito, discutiram o fato e chegaram a conclusaoc que
o pessoal nao vinha a escola porque nao tinha casaco,
chegaram a palavra camisa e esta foi a segunda a ser

estudada pelos alfabetizandos. O0s monitores nao tinham

dominio das dificuldades fonéticas e nephuma experién
. , , perién

cia acumulada em programas de alfabetizagao. Estudar co

mo segunda palavra camisa € dificit, alem do <ca, co,

- ” - ] B
cu que e uma familia incompleta, tem o s com som de z.

0 trabalho empipinou.

Carmem: La na Rocinha ni3o temos essa preocupacao de fa
zer uma organhizagao tematica. As palavrds surgem na ho

ra. Se um dia discute-se a questao da fome, fome lem-

bra comida, a palavra estudada vai ser comida. 0s moni-
tores ndo tém muito conhecimento de métodos de alfabeti
zagao nem das dificuldades da lingua. Isso e comp]ica;
do porque quando aparecem as dificuldades eles nao tem
como explica-las, fica um negocio desse jeito: "€ assim

e acabou'',

Dimas: Tem cutra questao: as vezes ha palavras que eu
tenho que propor para o grupo. A palavra voto, por  e-

xemplo, nao sairia espontancamente dos educandos.

08 monltones

nao finham
dominio das
dificuldades
da Lingua,
o thabalho
emplpdnel.
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Eioisa: Nem sempre o0s alfabetizandos tém a escola como

espago de discussao politica. Para o seringueifo, por
exemplo, ¢ muito o lugar do ludico, da brincadeira, da
gozagao. Sempre gue ele pode formar uma.palavra engra-
gada ele forma. Agora, se fdossemos trabalhar com esse
sistema de palavras geradas, acabaria virande um curso

de sacanagem!

Dimas: A colocagao do Seérgio me levantou outra questao,

parece que eles fizeram uma selégéo de temas geradores.
Nos nao tivemos essa preocupacao, pelo menos de uma ma-
neira arrumada. A gente se preocupou em ter uma -pé]a—
vra que falasse de lazer, mas a maioria que eles sugeri
ram foram instrumentos de trabalho, enxada, machado...e

todas levavam a discussao do mesmo tema: trabalho.

Carmem: Acho que devemos pensar sobre essa questao. Nao
€ s0 colocar a palavra enxada para que surja wuma dis-
cussao sobre o trabalho de forma dindmica, onde surjam

novas informacoes e novos conteldos.

0 Que £ Ma1s DirFiciL pE APRENDER

*

Wilson: Eu gostaria de colocar quais sao as silabas que

os alunos tém mais dificuldade de fixar. Alem dos en-

contros consonantais ch, 1h e nh, eles tém dificuldades

-com a familia do s com som de z. NOS montamos exerci-

cios para tentar solucionar isso:

Por exemplo: distribu'mos jornais para o alu-
no grifar as palavras que ‘tem o s entre vogais, " para
ele memorizar. Ele vai conhecendo as palavras e faze-
mos ditado delas.

Depois o exercicio aumenta, isto €, o aluno
vai selecionar dos jornais palavras som $5, com .S com
som de z e, com s brando. 0 aluno vai vendo e conhe-
cendo 0s outros sons do s.

A gente nao explica muito esses varios casos,



deixamos ao nivel dele descobrir, A grafia do z ele

vai ver em outra palavra geradera, que € vizinho,

Yolanda: Na nossa experiéncia fizemos um levantamento

das palavras grafadas com z que o pessoal usa, e vimos
que sao muito poucas. Entao usamos o 5a como em casa-
mento. No final quando o pessoal praticamente j& esta
lendo, entao apresentamos o cutro jeito de grafar esse

som que & o za.

Dimas: A n3o ser que haja na turma uns alunos que ja sa
bem um pouco e entao puxam direto pro z, essa idéia de
fixar o som como s e depois apresentar o z € uma forma

de diminuir as dificuldades.

Cida: Para nos, outra dificuldade € o r intercalado, co

mo em trabalho. 0s alunos costumam escrever sem colocar

o r: tabalho. Explicamos que a3 letra gque en .

trou no meio da silaba da um som diferente: quando " a
gente fala enrola um pouco a lingua.

0 £ intercalado tambem & dificil de trabalhar
porque-normatmente o aluno escreve crasse no lugar de

classe, que & como se fala. .

Marco: £ um tipo diferente de dificu]dadé. Trabalho ele
fala trabalho, classe ele fala '"crasse''.

‘Estamos querendo rever se o melhor caminho na
élfabetizagéo e dar o r e o { intercaltados em momentos
proximos ou se aproximar pode atrapalhar ao invés de a-

judar.

Vera: Tem gente que acha gque o melhor mesmo € dar sepa-
rados., Fixa-se bem um e mais adiante, o outro.

A mesma coisa com o s com som de z, fixa as
palavras escritas com s e so depois apresenta a grafia
de z.

Dessa forma o perigo de fazer confusoes & me-

nor,

Qutna
dijicubfdade

e ¢ R
intercafado.
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“te mostra o som € pronto.

Xerife: A gente também esta tendo dificuldade com ds pa
lavras Eom'r intéfdélado. Comecamos com a palavra tra-
balho. E a gente agora esta comecando a ver outras si-
iabas que “tém o r |nterfa1ado. CEm’ todds Bs - familias
gue a gente ja deu vamos acrescentrar o T no meio.0 alu
no val'perceber que em quase todas as  familias gque ele
Ja VIU, "pode~se |ntercalar o r pra formar "uma nova sila

ba. e

" A

Wilson: Para a introdugao desse tipo de dificuldades, a

gente Usa 'varias palavras de reforco, &°6-casd de-trans-
ﬁérte.'“fsso;depeﬁde muito do momenté-da.sala. - Entao,
bbf exemp1o,'aCOntécéu um fato ‘em lpord qué foi "a ques
t36 d& transporte. Entao, e fate disso,o pessoal usou

4

a pa]avra transporte., Quer dizer, fica bem a esse c¢ri~

v

tério;"fica bem a vontade. .. " SRR

-~ » Take s

- CF . - . . .
Jurandir: N6s comegamos a trabalharios-sons-do r com a

palavra salario; depois vamos ver onde usar-rr, ~ -onde

usar r. A gente percebeu que o aluno fala carro e es-

creve caro ha muita dificuldade para saber quando, . se

usa Fr ou r.

A

- . .
-7 PR . B
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Yolanda. Eu acho due a gente precisa, quando ‘"apresenta
a familia da palavra salario pronunciar ra, re, Ll* ro,
ru, rao com som brando. Entdo, o ‘rra e outra®coisa. ln-
clu51ve realmente, pode'ser que os que ja passaram por
alguma ;n|C|agao 1bgo se'refifam'ao‘iii :Mas eu - acho
que a’ gente tem quéldescoﬁhécer“isso: tem' que - colocar:
M0lha, nés vamos partir’ do nada-e vamos comegar''. De
tal maneira que na cabega de quem nao tinha - aprendido
ainda, rra é um todo diferente de ra (brando). Ele

percebe como duas graflas anerentes e so mais -tarde ‘e

que eles vio perceber ‘que rr € o, r dobrado. - -Ma's’; ‘como

voce’ d!sse  a gente ‘nao f: -3 ‘dando expl]cagoes.f-A'gen;

e ‘a4 Cd R EELE



Elofsa: Eu trabalhei s6 em treinamento de monitores mas

na verdade era um pessoal que tinha mais ou menos que
ser reaifabetizado. Uma das dificuldades que tiveram
foi no ra, re, ri, ro, ru {brando) porque o pessoal,

talvez por conta de ja saberem escrever um pouco,. forma
va palavras com som de ra (forte). Era muito dificil
distinguir, pra eles era a mesma coisa. FEles escreviam

soriso e falavam sorriso. [ i3sc parece que acontece

tambem em sala de aula, semprc tem um aluno que ja ti-

nha algum conhecimento anterior.

Dimas: Uma dificuldade que acontece & a troca de e por

i e de o por u, sobretudo quando finais. A unica coisa

que NOs OCOrreu e gque aparace que resolve um pouco e in-

sistir em que 1 e u sac por natureza fortes enquanto ©
e ¢ sio fracos, brandos. lInclusive toda a logica de
acentuacdo € a partir disso. Entao a gente explica que

se tijolo fosse escrito com u seria tijolu. Como uru-
bu. Eu queria ver se tem alguma novidade para se tra-

balhar isso.

Vera: Eu ja trabalhei com gente aifabetizada,mais na 1i

nha de pos-alfabetizac@o. Trabatho com o fato de que ...s¢ L{jolc
as palavras terminadas em i e u, na Lingua Portuguesa, fosae eéa¢4ic

- - : com u o Athtd
sao poucas e geralmente sao as.acentuadas no firal. En- i felu.

tao os alunos associam 1550 € passam a usar mais € e o

finais, assim erram muito menos.

Jurandir: 0s nossos alunos falam e escrevem paredi, e
nosso trabalho € mais no visual, conhecendo a palavra
escrita: parede. Do mesmo modo falam a escreveir operaro

por operario.

Ana: A questaoc da acentuacao, foi uma dificuidade que
ja apareceu em "Ibirite", a gente foi obrigado a expli-
car o acento. MN&s explicamos pra eles que a silaba, o

pedacinho té € pronunciado mais forte por causa de



.......

acento. Se ni3c tivesse aquele acentd seria lido de ma

neira diferente.

Elofsa: Uma dificuldade que o pessoal teve foi -com ca,

ce, ci, co, cu. A gente apresentava primeiro sé ca,co,

cu. Isso pro pessoal era um grilo, por mais que vocé
falasse que o que e gqui eram diferentes queriam saber
porque todas as familias sac completas esta nao. Isso

acontece talvez porque eles foram alfabetizados com ca,
ce, c¢i, co, cu, € uma mudanga pra eles, isso da um no

na cabecga.

Jurandir: Me diz uma coisa, como foi resolvido esse pro

blema?

e

Elo?sa:.Aéabou se dizendo que o gue e qui‘ sao de outra

familia que a gente ia aprender mais pra frente,

Carmem: Um outro problema gque aparece e como trabalhar

c..e aqueles com aqueles que ja tiveram alguma iniciagao mas pelo me
que
LndeLaham
pefo metodo
alfabetico?-

todo alfabético, nd3o entendem a silaba como um todo.

Marco: lsso conosco acontece muito, mas a gente. supera
logo. A pessoa chega na escola assim: !'eme, a, ma; ce,

: a, ca'', Mas com duas ou trés aulas se esquecem...

Carmem: NOs temos uma aluna que na hora de escrever pa-
ca, escreve pca: no6s ficamos na duvida se seria por ela
ter aprendido pelo metodo alfabético ou se seria uma di
ficuldade especifica dela mesmo. A professora deu as-
sisténcia individual para ela durante o ano tode, mas
ela continua engolindo a vogal, geralmente da primeira

silaba da palavra.

Vera: Al est3d me parecendo um problema mais especifico
dessa aluna, algum problema de dislexia,. E um caso -pa-

recido com o das trocas de p por b, f por v, ¢ por g.




S3do dificuldades que as criangas também apresentam e

geralmente sao trabalhadas por pessoas especializadas,.

foncaudiologas por exemplo.

Yolanda: Realmente € bastante comum encontrar pessoas

que precisariam dessa ajuda mais especializada.

...ha pessoas
que precdsandian
de uma ajuda

Ma AL

“especializada.

53,
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3. Metodologia Complementar

0 método Paulo Freire propoe qﬁe a palavra gefadora, depois
de discutida em seus aspectos possiveis, seja apresentada junto a fi-
gura que a representa para que se faca a vinculagao semantica entre
o objeto nomeado e a palavra. Depois, faz-se a leitura da palavra, de
suas silabas e respectivas familias. A partir dai, o educando ja tem
condicdes de compor novas palavras, lé-las e escrevé-las. Este pro-
cedimento estd bastante de acordo com o espirito geral do método, ja
que permite gque o educando, ativamente, aprenda o mecanismo da forma-
cao de sf]abaé e palavras e generalize-o no sentido de expressar, atra
vés da escrita, as estruturas e conteidos de seu proprio pensamento.

Esse procedimento de criagao eescrita de palavras a partir
das familias silabicas tem sido utilizado pelos grupos .presentes no
seminario. Todos elés, entretanto, desenvolveram metodologias comple
mentares no sentido de fixar e revisar o aprendido, superar dificulda-
des e diversificar o trabalho. A partir de suas praticas e necessida-
des, cada grupo elaborou exercicios que auxiliam desde o desenvolvi-
mento da coordenagao motora, fixacao e revisao das silabas aprendidas,
introdggéo 3 leitura e escrita de textos, até a descontragao do traba-

lho em grupo, do desenho e do jogo.



Ne comecgo

a coordenagao
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com guem
precisa.

CoorpeNAGAO MoToRA

Yolanda: Na nossa experiéncia, o circulo de cultura nao

toma o tempo-inteiro do grupo. Durante a primeira sema
na, fazemos meia hora de exercicios de coordenacgao moto
ra. 0 pessoal gcsta muito, porque se eles vém so para
discussao, eles acham que ainda nao estao aprendendo.
Pegar no lapis ja no comego é importante e se nfo se
quer entrar ja com a primeira palavra geradora, eht3o &
um jeito de comecar. No comego a coordenagdo motora e
com todo mundo, depois so é preciso continuar .com quem
precisa. Com alguns grupos, fizemos s5 com a mao, sem

usar o lapis.

Sonali: Na Poronga, tem um exercicio de caligrafia no

infcio do conjunto de exercicios correspondente a cada
palavra geradoral Cada vez que ha uma letra nova, o a-
luno vai treinar essa letra escrevendo a familia 'silabj.
ca primeirb sobre um pontilhado e depois copiando dire-
tamente o modelo. Esse exercicio aparece depois que ja

se fez a discussac com a palavra geradora,a leitura das

‘familias, a criagao oral e escrita de novas palavras.

Para o caso do alunc gque apresente mais difi-
culdades, sugérimos uma sequeéncia de movimentos que tra
balham a mao para a escrita das letras para serem fei-

tos em folhas pautadas de qualquef tipo.

Marco: A gente nao avangou muito na codrdenagéo motora.
As vezes a gente roda uma folha com letras ou silabas
pontilhadas para o aluno cobrir. Eu acho ate que se
podia pensar numa coisa melhor pra se fazer, mas a gen-
te ficou no classico mesmo. E mesmo isso nao € muito

feito.

Carmem: Eu acompanho algumas escolas e vou contar o que

05 professores me disseram numas entrevistas que fiz

antes de vir para ca. Uma das experiéncias de um dos

professores e de primeiro explicar muito por que os alu

b



nos vao ter dificuldades de escrever.  '"A D. - Maria lava
_roupa e ndo tem costume de pegar no lapis'" e ele explica
o que e coordenagao motora. Uma outra professora traba-
lha muito com lapis de cera: depende dos alunos; para Eg

laxar, fazer riscos, o aluno pode fazer o que quiser.

Dimas: Tem o negocio do carvao... carvao & folclore... A
gente usa bedago de carvao, que € o que nao falta la on-
de'a gente trabalha, e € uma coisa muito presente na vi
da dd pessoal. Mas nao foi uma regra, alguns fizeram, 0
exercicio mesmo nao tem nenhuma novidade nao: fazer bofi

nhas, rodinhas, tracinhos...

Ana: A gente usa uns cadernos grandes que a prefeitura

da. 0 aluno segue a linha, fazendo movimentos, por exem

plo, o o e eles vao repetindo. Ficam a vontade. Tem
hora que sai o o direitinho. E a gente deixa, solta a

vontade.

Xerife: Fazemos a coordenagao motoré, com o propric nome
do alunc. Colocamos o nome dele completo, num pedaco de
cartolina, com Tépis grosso. 0 aluno vai passando o de-
do, fazendo os movimentos das letras do nome dele e no
movimento éeguinte ele ja passa a escrever no caderno.De
pois de um treino de mais ou menos 40 minutos, ele ja
passa aesérever o nome dele, em letra manuscrita. OQOutro

exercicio que usamos,so para desenvolver a mao, saoc movi

mentos que os alunos vao fazendo no papel (cce, £££) por -

que a gente percebe que o aluno no comeco nao est3d acos-
'tumado, muitos deles trabalham no duro, no pesado, nao
tém ‘aquela facilidade de desenvolver a mao, fazer o movl
mento. Muitos deles também n3o tém jeito de pegar no 1a
pis. J

Dimas: Xerife, uma discussaoc que para nos rende muito 13
e que eu queria ouvir a opiniéo.de vocés, é essa histo-

ria de ensinar o nome logo no inicio., Quase sempre 0s

alfabetizandos fazem fila no final da primeira aula, to-

"Dona Maria
Lava noupa e
nao tem costume
de pegar

no Lapis".

Colocamos o nome
dele completo
num pedago

de carntolina,

o aluno vadl
passando

0 dedo,

fazendo ¢
movimentc das
Lethas .,
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dos eles querem-que a monitora escreva o nome deles no:

caderno, pra’'eles irem tentando em casa. - Alguns - acham
que a gente nao deve fazer isso. Entao da uma boa dis-
cussao, deve ou nao deve., Mas se o cara pede, o .que

faz, nega ou nao nega?

Jurandir: No meu casc, a gente nao faz 'isso pra -ensinar

o nome, € mais pra ele coordenar os movimentos da mao;

nao pra aprender o nome dele no primeiro dia.

Xerife: Na maioria das vezes o aluno insiste gque ‘quer

escrever o nome. Insiste.

Vera: Mas eu acho interessante que vocé€s aproveitam uma

boa vontade que o cara ja traz de escrever o nome, ‘pra

treinar -.coordenagao motora..

Carmem: F. lIsso fora a importancia' do reconhecimento

pessoal ao entender o seu nome, que & um aspecto fantas

~tico.

Xerife: Acho importante, depcois de uma semana, com to-

dos esses treinamento, ja melhoram bem a caligrafia.

Sonali: Acho interessante porque nesse momento inicial,

o aluho pode sair escrevendo o nome dele, ‘mas n3o-lendd
e reconhecendd todas as silabas. Entao isso nao tira
a possibilidade que ele tem de descobrir outra vez,quan
do as sTlabas que efe esta vendo derem'paré formar o

seu nome, gue & um momento importante.

Yolanda: Mas eu vejo uma dificuldade. ‘Acho gque a gente

tem que lutar contra uma idéia que muitos tém que €& o
desenhar a letra. Muitos s3o capazes de copiar. Vocé
poe no quadrb'e eles desenham. Ent3o a gente pelo me-
nos esta tomando o cuidado péra nunca usar a patavra de
senhar. Vocés vao ler, escrever, nunca desenhar. Se no

primeiro dia, eles vao desenhar o nome deles, me parece



que traz uma dificuldade que ¢ realmente se desfazer da
"idéia do desenho para assumir a idéia da leitura, A meu
ver, os. exercicios de coordenagao motora sao importan
tes, justamente quando ndo dizem nada, nao sao  letra,
nao sao nada. Sao sO sinais para amolecer a m3o. Eu ja
vi gente do Mobral que tem uma letra otima, copia o que
quiser, e nao sabe ler nada. Quer dizer, ele desenha,
nao éscreve. Eu queria levantar esse problema que eu

tenho visto muito: desenho.

Xerife: A gente faz esses exercicios durante no maximo

"uma semana, pra o aluno se desenvolver. E também nao
€ todo o dia que a gente chega 1a e pede pra ele fazer

uma hora, duas. horas o nome dele. Mas a nossa preocupa

¢do principal € que ele desenhe do jeito que esta la..

A gente sente que no comeg¢o pra eles e muito dificil
fazer um alinhamento, escrever dentro de uma linha. A

preocupacao € de treinar esse tipo de coisa,depois mais

pra frente ele esquece que no COMEGO estava‘desenhaﬁdo.

Sonali: Acho que o problema dc desenhar depende da dosa

gem em que as coisas sao dadas e do contexto. 0 Mobral.

acaba dando em resultado ruim tambem por uma série de

outros fatores.

Eloisa: Se vocé der exercicios de coordenagao motora
desligados da grafia, os alunos resistem também, porque

eles estao la para aprender a escrever. Entao a siste-

matica que o pessoal usa 1a no Acre € comegar a escre.

‘ver, e & de acordo com a dificuldade de cada um que apa

rece o treino.

Wilson: Nossos exercicios sao parecfdos com o do pes-
soal da Vilta Remo. Agora ficou claro pra gente que sao
exercicios s6 para comegar, que sO eles nao .possibili-
tam ao aluno ter a mao leve. 1Isso é com o tempo que

eles vao desenvolvendo.

FEu ja vd gente

do Mobral que
Lem uma Letra
otima,

copia tudo

e naoe Asabe Len

nada,
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Essa ¢ a
Letha de Lex
e essd 2 @
de easchreven.

outra manuscrita.

A LeTra DE IMPRENSA E A LETRA MaANUSCRiTA

Ana: Queriamos levantar outro problema, quando ao tipd
de letra que utilizamos, de forma'e manuscrita. Tive—
mos dificuldade e estamos tendo ainda porque muitas
pesscas que aprenderam primeiro a letra de imprensa fi-
caram cbntentes,'gravaram aquela letra e agora nao que
rem sair mais dela. Na hora de passar para a manuscri-
to, eles nao conseguem e continuam escrevendo as letras
separadas. Mesmo gue a gente passe a manuscrita, eles

escrevem separado e as vezes fazem uma de imprensa e a

Elolsa: Essa dificuldade também tivemos 1a no Acre, o

pessoal tentava copiar com letra de imprensa. Mesmo que

‘'vocé ensine com a manuscrita eles.ficam tentando copiar

a de imprensa,

Dimas: A gente nao chegou ainda a uma conclusao, se de-
ve introduzir a letra manuscrita antes da de forma nem

como a gente faz - isso.

Ana: A gente pehsdu que daria certo se a gente fosse ex
p]iéando pra eles: essa & a letra de ler e essa e a de
escrever. Entdo eles viam a de imprensa junto com a
manuscrita e cGpiavam sé a manuscrita, a oltra eles 06
liam. Pensamos em fazer assim, nao sabémoslse podeAser

certo.

Eloisa: A gente esta dando simultaneamente a Iefra ma-
nuscrifa e a de forma e nao acabaram as dificuldades,
Eles tentam copiar a letra de fbrma,'por mais que se di
ga que uma € so de ‘escrever e a outra se usa em jornal,

‘em livro, -

Vera: Eu acho que quando ja se comegou a trabalhar com

os dois tipos, a letra de maquina e a manuscrita, acho



que tem.que se fazer bastante exercicio de colocar a pa

lavra com a letra de maquina e fazer o aluno colocar a.

mesma palavra embaixo a mao, pra ele ir percebendo que
¢ a mesma letra. Tem exercicio assim na Poronga,é bem

simples, &s vezes & pontilhado para o aluno comegar.

Xerife: A gente da para os alunos exercicios de coorde-
nacao motora, exercicio de escrever direto cada palavra,
sem tirar o lapis do papel. Isso no sentido de dar um
apoio aos outros exercfcios.l Quando a gente wvai dar
uma novidade, a gente apresenta a palavra em letra de
forma. Paraia escrita deles no caderno a gente apré—
senfa com letra manuscrita. Quando a gente ta comegan-
do a colocar a palavra na lousa, com a letra manuscrité,
a gente procura fazer no ato, o movimento da mao bem
lento pra qué eles percebam. E agdra a gente nao tem
mais esse problema,raté.tem a]guns alunos que falam as-
sim: "0lha, 'ncCs passéﬁoé‘péTO'MoBral, mas com esse mété
dec de nao tirar o lapis de cima do papel, € muito mais

facil da gente fazer'.

Eloisa: Minha impressao € que na frente vocé supera es
. se problema deles quererem copiar a letra de forma.Quan
do vocé esta trabalhando os dois tipos, por exemplo, na
hora de treinar a leitura, o monitor vai no quadro e es
creve com letra de imprensa, porque a uUnica que Féi‘aprg
sentada até ai foi a de imprensa. Entdo talvez por con

ta disso eles tentem copiar na hora.

Yolanda: A gente também teve essa dificuldade e resolve
‘mos usando "script', que € um meio termo entre a impren

sa e a manuscrita.

Maria parov “a tarefa e Ped(u
a]uda a sva amga Fellcia.

..eicheven
sem tirakx

o Lapis do
papel. ..

A gente nesclveu -
usar "scnipt",
um medc feamo
entrne a Limprensa
e a manuscrita,
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Letrhas. solias
naoc daoc a
Ampressac de
que ia frase
nao ha divisao
de palavras?
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Yolanda:

A e e e

Usando essa Ietra'pafa ler e paré escrever, quando. che-
ga determinado momento di para, sem dizer ‘nada, passar
para a letra de imprensa. Entao a gente da texto batido
a maquina e eles léem, "com a mesma~facilidade{ Depois a
gente passa para a-leitura de m3o e aos poucos eles mes-
mos vao mudando. E realmente um meio ‘termo e sem expli-
cagao eles entram nas duas letras. Com quem ja estudou,
a gente combina isto: "Olha, aqui a gente comega tudo de
novo, do comego; Vocé esta disposto a comegar do come~
¢o? Entao tudo bem." A n3o ser que uma pessoa ja tenha
uma letra pessoal, ja formada. .Entéo-a gente deixa ela

escrever com a letra dela. Mas normaimente, quem ja es
creve alguma coisa escreve muito mal, entao a gente pede

que inicie o processo.,
Eloisa: No caso da "script', em que se escrevem desliga-
das as letras, ndo aparece dificuldades depois em escre-

ver ligado?

Nao, ndo tem.

Carmem: E porque os movimentos das letras de forma nio
sdo como os da manuscrita. Parece que nao tém nada a

ver com ela, a '"script'" parece que tem.

Wilson: Nos .também trabalhamos com Yscript!,. Mas exis-
tem casos em que a pessoa comega a escrever com letras

de forma, se ela tende para isso a gente ndo interfere.

Carmem: £ que talvez o dnico problema dele escrever’ com
letra de forma seria de ele niao conseguir ler o manuscri

to. Agora, se ele nao conseguir ler o manusciito...

Vera: Estava dando uma olhada neste texto de vocés ‘com
"'script'. 0 fato das letras serem soltas, nao da a im-

pressao-de que na frase n3o ha divisao de palavras?



Yolanda: E, oo comego di. Entdo a gente faz-assim: nas
primeiras fichas, da as palavras uma em cada linha. A
gente tem que fazer isso no comego para realmente dis-
tinguirem bem as palavras. Mas eu acho que esse prob]gr
ma de grudar tudo n3ao € so por causa da letra, nem de
uma concepgao de que eles nao tém clara de que cada pa-
lavra e um todo. Entao a gente tem que por as palavras

em coluna.

Carmem: Agora, eu acho qde para evitar a confusao entre
os varios tipos de letra, principalmente ﬁo comego tem
que se fazer assim: vocés vao usar 'script', entao é pa
ra usar ‘''script'". Se vai usar os dois tipos, entao usa
os dois tipos, um sd para ler, outro s6 para escrever.

Wilson: Acho que ndao se pode comegar SO0 com uma e em Sse

.

guida aplicar misto.

Carmem: 0 mais importante e a padronizagaoc: vou traba-

lhar assim, entao € assim,
FixagAo E REVISAQ

Eloisa: No seringal notamos que as_Famfliaé que o pes-
soal ja aprendeu anteriormente vao ficando 'esquecjdés.
Mesmo que a toda aula se coloquem todas as fichas de
descoberta, os alunos so usam as familias mais recentes.
Gostaria de saber se isso ocorre também em situagaoc ur-

bana ou s0 com quem esta trabalhando no meio rural.
Wilson: Na cidade existe uma pratica de ler e escrever.
Andando na rua, tomando Onibus, vocé pode estar lendo.

£ uma outra realidade.

Dimas: NOs trabalhamos no meio rural e nao tivemos mui-

to esse tipo de problema, estou imaginando que seja por

.63.
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estao sabendo
de ftudo e na
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esquecenam.
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que se costuma ir deixando expostas na sala as flichas
de descoberta e porque se usa muito fazer composigoes

com 0s recursos que os alunos ja tém.

Eloisa: Acho que temos que considerar também que nossos
alunos s0 tém aula nos fins de semana. 0s monitores es -
tao pensando em usar cartazes que possam ser levados pa

ta casa.

Carmem: La na chinha se usa colocar todas as silabas a

prendidas em um saquinho e dests forma devem usar todas
para criar palavras. As silabas que ja passaram nao fi

cam dispersas.

Marco: Essa questao de fixacao pintou muito nas nossas

aulas qué sao no meio urbano do Rio de Janeiro. 0s alu
nos numa aula parecem que estao sabendo de tudo e na ou
tra ja esqueceram. Eu fiquei pensando que talvez em
vez de palavras geradoras (gue somos nos que escolhemos
a partir de uma pesquisa) se trabalhasse com palavras
geradas pelos proprios alunos no contexto da necessida-
de da aula. E as dificuldades iniciais de fixacgao eu
acho que diminuiram quando comecamos a trabalhar com as

palavras tiradas junto com os alunos.

-

Dimas: Nas classes que eu acompanho se faz um dia para

tirar s6 dificuldades. Por exemplo, trabalhar com a fa

milia fra fre fri. fro fru, o monitor coloca essas sila-

bas na lousa e pede que os alunos formem palavras usan
do essa familia junfo com todas as outras que conhecem:
da um pedaco dificil para jdntar com os pedagos simples
que eles conhecem. |

' Para fixacao das familias aprendidas, o pes-
soal usa uma serie de exercicios, por exemplo joguinhos
com fichas. Sao pedagos de cartolina cada um com wuma
silaba, a partir dos quais se fazem varias atividades

como jogo de bingo ou entao o monitor pega um pedago e



cada aluno escolhe de suas fichinhas uma que complete
aquela para formar uma palavra. ’

Pode-se fazer o jogo de memoria que e emborcar:
os pedacinhos e procurar dois pedagos iguais ou entao

tirar um e procurar outro.que o complete,

Ana: Dessa forma se faz tambem revisao de aprendizagem.

Sempre antes de passar para uma nova palavra, se da uma

repetida nas anteriores.

Jurandir: A gente deixa sempre na classe cartolinas com
as palavras geradoras ja trabalhadas e as familias. A
cada palavra nova sempre pedimos que juntem com oslpedi
¢os conhecidos. '

‘A revisao &€ a mesma coisa.Tudo estd acontecen
do na propria aula, nunca deixando esquecer o que apren
deu na semana anterior. Uma coisa que esta sendo legal
¢ colocar os nomes dos alunos na lousa e ver as silabas
que nos ja aprendemos e que tem nos nomes .deles, cada
aluno vai na lousa e circula as silabas conhecidas que
tem o0 seu nome. 0s pedagos nao conhecidos vamos ver
depois. Eles ficam todos motivados., E uma maneira que
a gente usa para fixar as silabas.

Usamos exercicios na lousa, Por exemplo, dese
nhamos uma flor com varias silabas dentro. Explicamos
que a silaba que inicia a palavra e a que esta no meio
e ela se junta com as que est3ao em volta para formar pi

‘lavras.

Fatima: Nossos alunosacham esse tipo de exercicio com-

plicado, preferem os jogos com fichas de cartolina.

Wilson: Usamos o bingo para fixagdo de silabas, da se-
guinte forma: tem uma cartela onde estao anotadas as si
labas, o monitor dita as silabas e cada alunc vai mar-

cando ‘aquelas que tem na sua cartela. |Isso motiva mui-

A gente dedxa
sempre

na cfasse
cartolinas com
as pafavhas
geradoras e

as familias ja
trabalhadas.
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Ha
revisac geral
pesdodicamente.

ama

to.
A revisao da aprendizagem & lenta, -a cada trés
ou quatro palavras geradoras. Retomamos as palavras, as

familias e criamos patavras novas.

Fatima: Apos a 32 palavra geradora ja-utilizamos frases
para fazer revisao. Os alunos escrevem as palavras que
ja sao possiveis com as silabas conhecidas. Depois eles
léem todas elas e nos sugerimos que escrevam frases com
essas palavras. A primeira .vez &€ muito dificil, porgue
custa mesmo para pdr em ordem. Eles vﬁo.descobrindo so-
zinhos. Sao 15, 20 dias, tem sala de auia que leva até
um més nessa revisao de palavrinhas, formacdo de frases,
mas Lambeém deﬁois que apr‘ndem, todos eles fazem um mon-
te de frases, ' “

farmem: Na Rocinha se usa muito exercicio oral para fixa
gao, isto e, falar palavras que tenham o som que eles es
tao aprendendo. Alguns vao buscar em revistas palavras
cem aquele som que colam em um cartaz onde esta a fami-
lia silabica. Eles usam muito 14 fotos tiradas na fave-
la: que sao coladas em cartclina, embaixo hd a palavra ge
radora, a palavra geradora séparada em silabas e as fami
lias. Esse cartéz ¢ pregado na parede e fica la.f mui-
to usado para'copiar,'pa?a formar palavras. Uma das pro.
fessoras faz questao de acnmbanhar o caderno, ensinar
por onde comega é escrever na folha e acompanha individu
almente cada um em cada folha.

Ha uma revisao gerel periodicamente, a cada 15
dias, com uma folha de exeré?cios mimeografados, ha dita
dos frequentes para os mais Tortes e para os mais fracos.
Ha uma preocupagao muito grande em perceber o ritmo = da
turma e tentar introduzir novas dificuldades a partir dis
so. £ dada uma atengzo grande aos que sabem menos na

turma, inclusive até preferem acompanhar aqueles que nao

sabem muito. No final do-ano o pessoal ja escreve uns bl

thetinhos, umas cartinhas,



Ana: A gente esta tentando dar mais assisténc{a gos alu
nos que vao ficando para trds, NoOs trabaihamos em duas
mohitoras, uma vai a lousa e trabalha com a classe ¢ ou
tra fica com gquem estd atrasado repagsando a ficha de
descoberta. Mas eu acho gque isso ndo esta dando bom re
sultado porque parece que a atengao de quem esta com
trabalho individual fica voltada para o resto da classe
nao ficam satisfeitos de estarem tendo sua atencio toma
da pela revisao. Nao sei se a gente poderia fazer ou-

tra coisa.

Cida: Nos fazemos revisao em texto onde aparecem pala- -
_ Fazemos hevdisao

vras que o5 alunos ja conhecem. A criagac dos alunos com fexitos

se da quando escrevem peauenos textos com oS temas que onde

- \ ) - aparecen

aparecem e a partir daquilo que eles ja sabem. Usamos palavias que

tambem. recortes de jornais retirando silabas e escreven 04 alunos ja
o T ‘ - - conhecem,

do palavras com elas.

Yolanda: N&s fazemos um ditado mais individualizado pa
ra fixacao, tem algumas pesscas que depois de certo tem
po tém dificuldades com certas silabas. Ent3o escreve-
mos em pedago delpapel varias palavras que tém a silaba
onde o aluno esta com dificuldade e 2 pessoa sabe que
todo dia vai fazer um auto-ditado. Deixamos o papel

perto do quadro négro, o aluno chega, 1& o bilhetinho, dazen
auto-ditade. . .

fecha, escreve as palavras no quadro e depolis ele mesmo ;
’ P a P ditado wmudo.

confere, E assim vai fazendo atée vencer a dificuldade.
Cada aluno faz o seu, € bem individualizado. isso deu

certo.

Jurandir: Nos fazemos o ditado-mudo: colocamos a pala-
vra na lousa, os alunos léem, ai apagamos e eles escre-

vem no caderno.

Sonali: Para fixacao, colocamos na cartilha um exercicio
que retoma a ficha de descoberta. Damos uma palavra e

ao tado um quadro com as varias familias silabicas ja
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vistas: -0 aluno :lé a palavra, procura e maFéa no . qua--
dro as silabas que a compde e depois escreve -a palavra. .

’ A cartilha tem tambem, depois de alguings pala
vras geradoras,.uma' folha com quadradinhos.com todas as
familias ja estudadas. O aluno destaca a folha, recor-
ta as silabas e forma palavras com-elas.

.Associar figura com palavra e uma forma de fi

Xxacao & usamos muito.

Para fixarf a ortografia usamos exercicios pa-.
ra-mostrar gue o mesmo som pede ser escrito de -duas for:
mas. :Para‘o r por exemplo: ha um exercicio . com duas.
colunas ‘de patavras, uma onde todas sao iniciadas com r.
e rna outra o mesmc som aparece grafado com rr (,na.meio:
da palavré) e o aluno tem que ligar as palavras com ©

mesmo .som.
0 Aspecto Lupico

Marco: De uma maneira geral o pesscal gosta quando se-
da uma coisa gue € muito dificit. £Eles se sentem valo-
rizados, puxanco pela cabega; eles sentem que estao a-
prendendo coisas que ate entao ndo sabiam. Mas tem ou-
tro lado tambem: logo no -comego guando estamos separan-
do as.familias silébiéas, decompppdo e ;juntando pala~
vras, o pessoal reclama que esta cansado logo-nas pri-
meiras aulas. Depois gquando a gente. vai .dar de novo.
ele: "Ah, la vem isso de novo', -A gente tem que rebo--
lar para tentar ver outros caminhos que nao so esse de
ficar com a famflia silabica. Geralmente & consativo
para-eles. S .

Um recurso- que usamos foi trabalhar em sub-
grupos, dividir a turma em grupos de dols ou trés- para.
eles discutirem quando € para:.fazer'texto ou frase'e de
pois cada um expoir:' Isso da uma boa dinamica de traba-
1hé. . o -

"

Xerife: Eu lembrei de um desafio para os alunos que €



colocar uma frase complctamente desordenada e os alunos

tém que arranja-la...

Fatima: Para nos isso foi bem negativo, nao fazem. Di-
zem: ‘Eu nao consigo colocar minhas frases em ordem,ain
‘da vou colocar as suas?'" NOs usames um exercici 4 ;
i} amo ex cio  para Us amos
desenvolver a observacao e a comparagac que € O seguin- = @XQACLCALTA

para desenvolveh
a observacao e
que sao pedagos de uma figura. 0s alunos recoértam to- a cemparacao.

te: cada aluno recebe uma folha xerocada com recortes

das as pegas e montam a figura. Por exemplc, wuma das

folhas tem pecas.de quatro cavalos desmontados, sc um

perfeito. 0s alunos devem achar qual esta com=- .

M1

deles

pleto colar no caderno. Isso vao duas, trés aulas,as

[§3]

vezes a semana intelira. _

Temos varios desenhos: rosa, estrela, caderno,

barraco. :

Wilson:A criacao ou criatividade dos alunos e solicita-
da desde a primeira ficha de descoberta. -Na discussao

da palavra favela o pesscal queria desenhar a&as coisas

e nos entao deixamos espagc para isso.

Fatima: £-muito dificil o desenho ser na aula, geralmen
- Para a palavia
] comida a Ldedla
na. Para a palavra comida, a ideia era cada um dese- eia cada um -
desenhan ¢

te o aluno leva para casa para desenhar no fim de sema-

nhar o que ele mais comia. 0 desenhc da tema para um que mais comia.
novo debate c¢omo um aluno que so desenhou pao, outro so 0s desenhos
e~ ) . . foram temas
feijso, carne ninguem desenhcu. E ai todo mundo ' por de um

que vocé so desenhou pao''? novo debate.
Marco: Independentemente da aula, eles param para fazer

desenho, a gente Tez até uma exposig¢ao uma vez, pregou
na escola desenhos de todo mundo e deu bom resultado.Unm
ou outro aluno resiste: '"Ah, isso e coisa- de <crianga,
nao quero desenhar'., mas a maioria gosta, se anima de
vez em quanto. No aspecto lddico tem um recurso inte

ressante que € a mimica. 0 pessocal se anima muito com
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sas. Fizemos uma vez uma em

mimica, vai 12 na frente, fica imitando bicho, essas coi-

que o aluno escrevia uma

palavra e escondia, depois ficava representando aquela
palavra. 0Os outros tentavam escrever o que era e depcis
viam se coincidia. Teve um aluno que pegava uma caneta

e soltava sobre a mesa, fez varias vezes e depois de meia

hora ninguéem havia descoberto: era um pote quebrado...

As palavras cruzadas sao um bom recurso e tem
sido mais facil quando a gente ja entrega impresso por-
que fazendo na lousa € dificil de acertar .os quadradi-

nhos. ) ) .

Carmem: Na Rocinha os monitores procuram fazer muito com
gue os alunos tenham o maximo de relaxamento, que a aula
mui-

seja bem dindmica. E desenvolvem .festas, o lanche

tas vezes € organizado por.eles mesmos.

0s professores sao muito disponiveis  para ex-

plicar o quanto for necessario aos alunos.

FRASES E TEXTOS

Dimas: Nas nossas turmas insistimos muito com o texto,
formar textos. As vezes até na 1@ palavra ja da para
formar frases, até me admirei que eu so sabia wuma frase

com as familias da palavra tijolo (agquela do Paulo Frei-
re: "Tu ja 18") e o pessocal achou mais.

Em Minas Novas com trés palavras geradoras: ti
jolo, saudde e farinha os alunos formaram uma borgéo de

palavras que formavam um texto. De um modo geral os alu

nos fazem oral, o monitor escreve na lousa e eles copiam.
Por exemplo: "Aurora vai ao sitio de seu tio" (e tinha
uma aluna chamada Aurora, entao foi uma palavra joia).En

tao outro diz: "Ela leva laranja''.
0 pessoal insiste muito nessa historia de fa-

zer composigoes, como eles chamam.



Sonali: As primeiras frases aparecem na terceira palavra.
Até a segunda palavra s0 se trabalhou com palavras, apa-
recem algumas frases que o aluno 1€ e copia. Pensamos
que primeiro o aluno teria que entender o que e uma fra-
"se, perceber as coisas mais formais como letra maitscula,
perceber v que € essa organizagao de palavras e ir .gra-
duando até que ele escreve suas proprias frases. Nessa
graduacdo ha um exercicio em que ele completa com pala-
vras os espagos em branco das frases. Isso e no caderno
de exercicios da cartilha, nas folhas pautadas que estao
junto as fichas de descoberta o espago de «criagao e 1i
vire. Pode acontecer‘do aluno escrever frases ou textios
no momento que surgif a necessidade.

Xerife: La-na Vila Remo a gente ja tinha muitas palévras
que davam para formar frases. Entao pedimos para eles
escreverem um bilhetinho. Fizeram um trabalho assim um
recadinho que deu na cabeca deles mas colocaram aquilo
que ja tinham conseguido captar, aprender. £ uma expe-
riéncia incrivel, sai de uma forma esquisita mas eles es

tao querendo mostrar coisas.

Sonali: Dos textos apresentados na cartilha alguns foram
elaborados por nés com palavras cujas familias silabicas
os alunos ja tivessem aprendido. Ou entao adaptados de

depoimentos.

-Vera: 0s textos adaptados sao mais ricos, mais bonitos.

Sonali: Na apresentacaoc dos textos o-tamanho das letras
vai diminuindo, de uma letra grande passa para datilo-

grafia, até chegar ao xerox de um texto de jornal.

Entaoc pedimos
para elekb
escreovesem

um bilhetinho.

Alguns tLexitfos
§onram
eLabornades poi
nos, cuthos
adaptados de
depodimentos.
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4. Educacao Alternativa

Todas as experiéncia de alfabetizacao que participaram des
se semindrio desenvolvem seus trabalhos em espagos chamados alterna
tivos: estéq vinculados a associacgoes de bairro, organiiagaes de tra
balhadores, a lgreja e seus movimentos de base. Isentos do controle
das secretarias de Educacdo e dos curriculos oficiais, esses grupos
vém definindo seus proprios conteGdos e sua propria série de questdes.

Tendo em vista que num grupo de alfabetizagao a conscienti
zagao tem como instrumento principal o ensino da leitura e escrita,
que lingua ensinar? A mesma que a escola oficial? Quais os crité-
rios de correcgao?

Qutra questdo que se coloca é guanto ao tipo de material a
ser utilizado. Partindo do pressuposto de que o conteido de alfabe-
tizagao deve estar intimamente ligado a realidade dos educandos,ca-
da experiéncia necessita criar seu proprio material didatico, a par-
tir de seus proprios recursos. Como se vem executando essa tarefa?Co
mo moniiores e educandos percebem os diversos tipos de material?

Por Gltimo, coube uma reflexaoc sobre o papel que essas ex-
periencias alternativas e localizadas desempenham frente a questao
mais geral da educagao no Brasil, suas péfspectivas de ampliagao ou

nao e sua relacao com o Estado.
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.gente que fala de outro jeito".

LincUAGEM PopuLar E Norma CuLTa

Carmem: Como vocé@s trabalham a que§t50 da linguagem o-
ral? Porque, além QO“prob]eﬁa'de escreverem como ‘falam,
uma classe pode ter alunos com varios sotaques diferen-
tes. Nas nossas turmas temos muitos nordestinos, como

vamos fazer, falar e ler com o sotague deles?

Wilson: 0 nosso grupo respeita todas as formas do falar,

ensinamos a partir da maneira que eles pronunciam. Nin-
guém diz: '"Voce fala errado'.
Carmem: Eu imaginei issc: individualizar até na hora de

falar. La na Rocinha vocé mostra a foto e depois 1é a

palavra de duas maneiras: '""Tem gente que fala assim,tem.

Dimas: Para nos, esse problema nao existe. Isso deve
ééonfééérHMU?tg aqui em Sao Paulo e no Rio. ~Na  nossa
regiao, todo'mhndo ﬁfonun;ia do‘ﬁesho jeito, o‘mdﬁitor
inclusive. Da problema ‘na hora de escrever, escrevem
“"tortu" ao inves de 'torto'. : .

Etloisa: E vocés corrigem esse tipo de coisa? 0 meu gru
po aceita a escrita igual a fala, mas sera que iss0 Nao
dificulta, numa etapa mais avancada, ele corrigir? Por-

que ele ja teria fixado o erro.

Wilson: Eu acho gque o mais importante é o alfabetizando

tomar conhecimento da palavra.Ele pode ate escrever er-

rado, ndo importa, a partir disso, a gente vé como se .

trabalha.
Eloisa: Pois é, a idéia é que o pessoal, a medida que

for vendo as palavras, va percebendo.as diferengas en-

tre o falado e o escrito. Colocar isso para eles no co

meco da alfabetizagao pode complicar muito. -




Yolanda: Parece-me que, na hora de escrever tem gque es~

crever certo, embora na hora de falar.cada um fale do

seu jeito. Acho que devemos dizer a eles: "0lha, se fa-

la desse jeito e se escreve de outro'. 1Isso para nio ha
bitua-los a uma_escrita errada. Assim, quando estiverem

numa fase mais avangada, nao terao vicios. Nao & preci

so prender-se a mintcias, por exemplo, o alfabetizando
deixar cair um s no final, e certas formas que sao ate

admitidas, hoje em dia, quase em todo o lugar.

Sonali: Acho que num priméiro momento, mostrar éssa dife
renca entre escrita e fala pode realmente inibir o edu-
cando, ele pode pensar: '“Eu estou errando'", "Eu sou  um
tapado''. Mails adiante isso pode ser trabalhado, maswsém
pre mostrando que & uma dificuldade da propria. lingua
que se coloca para todo mundo que esta aprendendo, nao
so para ele.

Xerife: lIsso tambem depende da forma de corrigir. 0 alu
no sempre pede para a gente colocar certo ou errado no

caderno dele. A gente achou que dessa forma ficava mui-

to autoritario, ''vocé & que sabe, eu nao'". A gente pen-

A gente nao chega e ris

sou outras formas de correcgao.
ca o caderno do aluno, mostra o erro e ele mesmo corrige.

Outra forma & escrever as palavras na lousa e os alunos

fazerem auto-correcac.

Yoilanda: Nas minhas turmas, gue tém muitos nordestinos,

mineiros e paranaenses, uma explicagao que tem funciona-

do e dizer: "Existe uma lingua nacional e uma lingua re

gional'., Esta explicagcao da muita seguranca para eles

dizerem: "Eu nao estou falando errado, estou falando a

lingua da minha regido'. Essa questao da corregao da

pronttncia eu acho meio delicada. Se a gente insiste mui

to para eles dizerem ''classe' e nao ‘'crasse' e eles vol-
isso

tam para casa pronunciando '"classe', para elée soa

como um pedantismo. Acho que o nosso objetivo nao € gue

eles se sintam diferentes em relagao ao seu meio, Por is

Cada um fafa
de um jedfo

mas nad hota de
eacheVER

Lem que
eschever cento.,

0 aluno semphre
pede para

a genfte
colocan cento
ou ernrade no
cadeano dele.

"Eu nao estou
jalande enrado,
estou fafando
a fingua da
minhia reglac',
Conndigin a
whealre(a soa
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so cada um que fale do seu jeito, nés s6 trabalhamos ~a

correcao da escrita.

Carmem: Se ficarmos insistindo muito, para eles € muito
chocante, Tem que ir com jeitinho, mostrando como se
escreve, e como se fala e dizer que a lingua e dificil

mesmo, até quem ja estudou bastante .ainda erra.

Sonali: Voté pode mostrar a falta de correspondéncia en

tre a fala e a escrita sem associar com ignorancia.

Eloisa: Nos tentamos falar para eles gque a lingua. portu

guesa € muito complicada e que nao vamos dar importan
- : cia se, ao inves de escreverém com s, eles escreverem
com z f(para o monitor dizemos a mesma coisa),porque até
pessoas que estdo na universidade ainda escrevem errado,
¢ complicado mesmo., Isso deixa o pessoal mais tranqui-
lo. Eu mesmo escrevia jeito com g. Entao, tudo bem,
voce vai fazer erro a vida inteira. Todo mundo faz er-
ro a vida inteira. Quando o proprio monitor tinha de
catar o dicionario para ver como se escrevia algumas pa

lavras, o pessoal entendia isso e ficava mais confiante,

Dimas: Eu penso gque nao devemos nos preocupar mulito com

0 tempo do essas dificuldades da 1ingua, porque o tempo da gente e
al jabetizando . - . - ‘ :
¢ cscasso, do alfabetizando e muito escasso. Ninguem consegue cum
Lemaos que prir o programa estabelecido, a qualquer momento, o ¢a-
de findh _ : .
prionidades ra pode parar de frequentar o curso. Por tsso, temos

que ter cuidado ao definir as prioridades. Eu pessoal-:
mente nao sei se estou certo, nao dou nenhuma importan-
cia para esses detalhes. 0 cara tem que saber que e-
xiste o s e o z com o mesmo som, mas se tal palavra es-
creve-se com § ou z € secundario,porque ele vai sobre-

viver muito .bem escrevendo casa com z.

Eloisa: 0 importante e ele ver a palavra lixo e conse
guir ler "lixo'"; nao interessa se € com x ou ch. Se ele

escrever com ch e todo mundo entender, ele esta se co-
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municando, tudo bem. Eles vao distinguindo com a prati-

ca, fixando as coisas conforme vao lendo e escrevendo.

Wilson: Realmente, ele tem que conhecer a palavra, saber
o seu significado, entendé-la. Ele pode estar escreven-
do errado, mas ja conhece e entende a palavra. Isso e
Fundamenta1, porque a guestao da alfabetizagao nao se en
cerra so em ler e escrever um pouco, ela & mais ampla,en
globa toda uma reflexao da rcalidade do alfabetizando.

Sonali: Agora eu me pergunto em que medida o alfabetizan
do nao tem uma aspiracaoc em relacaoc a correcao, Se nao
gostaria de escrever dentro do que e considerado corre
to na 1Tngua? Ate que ponto esta aspiracdo nao e justa?
Ele, que em funcao de sua‘condigéo social, ja nao tem
acesso a muitas coisas, v?i ter tambem  uma
poucas coisas, de incorregoes? Entao porque & para ele

serve qualquer coisa, um pouquinho ja esta bom?

Yolanda: Acho Que devemos agir de acordo com a aspiraéao
dos alfabetjzandbs. Para algumas pessoaé chegar ao fi-
nal da.alfabetizacio escrevendo o que pensam de forma in
teligivel, mesmo gque tenha um s no lugar do z, isso ja é
um grande avango. Mas sempre aparece gente gue diz: "Eu

quero escrever certo'. Al a gente faz um atendimento
individualizado. Para alguns corrigimos «certas <coisas
que para outros, que tém mais dificuldades, deixamos pas

sar.

Sergio: Acho que a alfabetizagao tem mais de um aspecto.
Enquanto desvelamento e compreensao da realidade, nao im
porta se se escreve com Z ou S, O importante € o sfgnifi
"cado da palavra. Por outro lado, a leitura, escrita e o
dominio da norma culta podem ser instrumentos para
fabetizando. Corregao

Acho que a linha adotada para a

deve ser definida a partir de uma conversa com o grupo,

onde eles possam expressar sua vontade. Corrigir ou nao

escrita de

0 al-

ELe pode
escreven errnado,
mas entfende

a palavha.

Em que meddida
uma escrdlita de
poucas Linhas
nao estania
reforcando a
condicao de
classe do
educando?

0 dominio da
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Anstrumento

para o

al fabetdzando.
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corrigir nao pode ser ums decisao unilateral do educa-
dor, se o pessoal quer que corrija, tem que corrigir e
mostrar: "A gente compreende 0 gQue VOCE escreveu, mas
esta escrito errado, nao esta dé acordo com a norma Cul
ta“

A discussao sobre o significado da norma cul-

ta € politica tambéem, e deve ser colocada para os edu

candos. A norma culta, na nossa sociedade, é de domi
nio de um pequeno grupo e esse dominio, tanto na fala
como na escrita lhes confere um certo poder. Instrumen-

talizar o educando com a norma culta € uma forma de dar
condigoes para‘que ele também assuma esse poder, Acho
que isso deve ser discutide porque,normalmente, as pes
soas sao desvalorizadas socialmente se escrevem ou fa-

lam matl.

Dimas: Eu acho que e preciso considerar os graus de ex
pectativas. Tem muita gente que entra.nas nossas tur-
mas e diz: '"'so quero aprender a assinar o nome'',Quando
ele consegue assinar o nome, passa a acreditar que pode
dar o passo seguinte e assim por diante. E uma decisao
do educador sim, mas baseada no seguinte: o prazo de
alguns meses para a alfabetizagao nao da para se chegar
aos detalhes, esses aspectos ele vera se conseguir e
quiser pegar a etapa seguinte.

Agora, nessa histéria de poder, Sérgio, eu
ndo concordo inteiramente com vocé. De fato & um poder,
mas um poder~-consequéncia, vamos dizer assim. Nao € o
purismo da Ifngua, a capacidade de falar e escrever cor
reto que me da o poder. Eu diria que isso &€ mais uma
consequéncia. Quando eu ougo o vice-presidente da Repu
blica falar, eu me convengo, que nao e preciso fatar
correto pra se ter poder. O fato do educando nao ter
poder nao e porque ele nao sabe escrever bem, € por ou-
tras razoes. Claro que a norma culta € um instrumento
a mais, mas quando eu opto por nao gastar t{empo com O S
ou ¢, ndo & que eu esteja negando esse instrumento de

poder a ele, so acho mais conveniente usar esse tempo,



com certes instrumentos que tambem sao de poder. Prefi-
ro discutir a folha de pagamento, porgque se desconta tan
tos por cento de INPS, o que ¢ o INPS. As vezes, .a gen
"te acaba deixando de discutir isso ﬁorque nao da tempo.
Ent3ao, entre instrumentos de poder, eu opto por outros
que nao sao os s ou g. Além do mais, tem muita gente na
nossa sociedade, que tem poder, e que troca s por ¢ a
vontade sem nenhuma sangao.

Fico me perguntando se esta exigéncia de corre
cao € uma exigéncia da sociedade ou se &€ coisa hossa.
Acho Jque € mais nossa, de alfabetizadores, professores
primarios.

Eloisa: Acho que existe muita mistificacao sobre o que
e escrever bem. Acho que deve ficar claro para o educan
do que mu[tas‘ﬁessoas aﬁe.exfgem dele esse dominio da
norma também naoc o tem. Essa mistificacao de gque quem
escreve errado € ignorante pode ser um entrave para eles.
Uma vez, depois de uma reuniao no sindicaté, o pessoal
pediu: "Agora a gente gueria que vocés escrevessem do do
cumento final com as nossas propostas'. Veja, eles dele
garam esse poder para outras pessocas que eles julgavam
ter mais conhecimento. Procuramos colocar para . eles
que nao importava que o documento tivesse erros de gra-
fia desde qﬁe:estjvesse claro e depois: '"Se vocés querem
colocar isso na imprensa € gque niﬁguém na imprensa diga
que vocés estao escrevendo mal,a gente pode ate ajudar a

redigir, procurar as palavras nos dicionarios, etc'.

Regina: Mas vocé nao acha que a independéncia tambem e
importante? 0 fato dele nao ter coragem de publicar
0 que escreve nao & um fator de diferenciagao muito gran

de?
Elofsa: Sim, mas eu acho que é por conta da mistificagao.

Dimas: Vocé deu um bom exemplo. Talvez seja mais negdo-,

cio discutir porque nao publicar o documento tal qual
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eles escreveram do que gastar horas tentando que ele
aprenda a maneira mais correta de escrever. Eu insisto
que isso eles so vao dominar com a pratica ou talvez,

mais adiante, num supletivo ou 'coisa assim.

Yolanda: Eu acho gue ha uma porgao de aspeétos diferen

tes aqui, talvez a gente esteja misturando real idades.
diferentes. Se o Aureliano faz erros quando fala, ele
tem dinheiro suficiente pro jornal ndo publicar, nao

cair em cima. O nosso pessoal nao tem respaldo,se eles
tém de entregar uma cérta, pra Administracao Regional,
uma reivindicagao, se a carta chegar toda cheia de er-
ros de Portugués, realmente eles sao ridicularizados. A
situagcao de opressao vai ser ainda mais marcada, o po-
der da lingua & uma coisa muito forte. Eu estou tendo
essa experiéncia mesmo no trabalho com comunidades de
base, quem domina a lingua escrita ou falada tem poder
e nao interessa, se e padre, governador. deputado, que
outras pessoas tenham esse péder. Essa € a arma que a
gente esta tentando levar aos alfabetizandos, uma ferra
menta politica. Acho que temos que capacita-los para
esse dominio, mesmo que escapem alguns erros, como esca

pa pra gente, : '

Vera: La na escola a gente tem um sistema de representa

¢ao de classe, Cada classe elege uma pessoa para repre
senté~]a‘numa reuniao com 0s professores ¢ com a dire-
¢ao. Eu tenho notado que muitas vezes a cl&sse elege o
cara que fala melhor, que tem notas boas, letra bonita.
Muitas vezes esse cara nao tem nehuma identificacao com

a classe, a turma tem ate birra do cara, mas acha que

pra ser representante que €& um cargo politico, pra ir
la na reuniao falar com os professores precisa ser o
mais ''culto'", Acho que esse & um tipo de comportamento

que deve ser trabalhado.

Wilson: Acho que o objetivo da alfabetizagao & mesmo a

reflexao, o educando descobrir seu proprio valor que



muitas'vezes esta encoberto pelo sistema que valoriza
outro tipo de coisas. Fica dificil trabalhar com isso
e ao mesmo tempo instrumentalizar o cara para -redigir
bem um documento, um plano de trabalhe. Acho que isso
os alfabetizandos v3o aprendendo a medida que se enga-
jam nos movimentos populares. £ na luta que a gente
vai pegando esses macetes, aprendendo a formular proﬁoi

tas, redigir documentos, etc,

MATERIAL DIDATICO

~

Dimas: Eu gostaria que a Dona Ana colocasse a experieén-
‘cia deles na ‘confecgdo da cartilha 1a de lbirité.

Ana: £ um material produzido pelos proprios alunos. Por

exemplo: quinta-feira a gente apresenta a palavra, se-
gunda e terga'os exercicios, dal saem frases_ e textos
formados por aquelas palavras. A gente leva no dia da
reuniao dos monitores e organiza. A nossa Federagao
de Comunidades de bairro tem uma grafica e ela ésta fa-
zendo a cartilha. Agora, a Carmem teve a ideia e todo
mundo concordou que fica assim, tirar fotografia em ca
da sala dos alfabetizandos e fazer a'capa do tivro. Que
a cartilha esta sendc um material, se pode dizer, de ne
cessidade. Porque eles estao reclamando, estao sentin
do a falta de uma cartilha, porque so6 escrever nao esta
dando. Entao, ja que & da necessidade deles, eles mes-

mos estao produzindo. Achamos que assim da mais incen-

tivo, eles verem na cartilha palavras gue eles mesmos
criaram. '
Dimas: E veio como demanda deles. Nao foi idéia que

partiu da gente, foi uma coisa que eles mesmos reclama

ram.,

Sérgio: Reclamaram a necessidade de uma cartilha?

Redigin um
documenitc, um
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Dimas: Cartilha propriamente nao, mas um material que fi

casse com eles,

Ana: £ que eles perguntaram se nao ia ter livro, se eles

iam ler, se eles nao iam ler livro.

Wilson: Eu acho interessante a questao da cartilha, nao

sO0 a cartilha, mas o material que vem pronto, o caderno

de exercicios. Agora, na medida em gque ésse caderno vai
servir pra uma turma nova, -de repenté esse grupo val ter
tudo montado, éudo pronto. E uma atitude que a gente
acha que é de cima. E interessante a discussao sobre s

SO.

Dimas: A esse respeito, me lembrei agdra, a gente fez um
encontro.la em Minas Novas, com a turma toda que éstava
trabalhando. E eu, influenciado pela Poronga propus
pro pessoal se nao topavam a gente batalhar pra fazer u-
ma cartilha, e o pessoal foi contra. Quer dizer, eu fui
voto vencido mesmo, o pessoal achou que a cartiiha “iria
tirar a criatividade do monitor. Nao e uma coisa que se
deve generalizar, nao, mas achei que devia dizer isso

aqui.

Carmem: Mas observandoc a cartilha da Poronga e de outros,

eu vi algumas coisas interessantes. Por exemplo, as fi-
chas de descoberta, escritas nos dois tipos de grafia,um
espago em branco em vez de ja ter as palavras montadas,
os exercicios que fazem nas aulas da pra rodar separado.
Fstes exercicios seriam de acordo com as caracteristicas
da turma, mais individualizados. 0s exercicios dos as-

pectos mais gerais e recorrentes ficariam na cartilba,

Sérgio: Eu acho que esse problema depende de muitasvaria

veis. Se vocé tem um grupo de monitores bons, aqui do
lado, onde da pra ir todo dia, eu acho gue nao precisa
de cartilha., Agora, na situagao da Poronga, por exemplo,

o pessoal esta no meio do mato, nao tem nada, nada que



ele possa consultar. Tem-se que dar conta do comego,
meio e fim no processo de aprendizagem. Por isso o ma-
terial € fechado, pesado. O treinamento nao da conta
de fazer com que o monitor tenha toda a habilidade pro
trabalho, que tenha um conhecimento técnico especifico
que € necessario. Acho que tem tanta variavel que fica
dificil fechar a questao. ‘Me lembro, por exemplo,  de
um caso de Cuiaba. Quem estava coordenando o trabalho e
ra una irmd. Ela era absolutamente contra a cartilha. 0
gue aconteceu entao? Vocé entra apostando no fato de
que uma caﬁtilha significasse uma certa facilidade pro

monitor, &€ que ele, ent3o, pega a cartilha, da aula e

vai embora. E o que na verdade aconteceu € que o fato Nao tesn matenial
de n3o ter um material de apoio trouxe inseguranga para € @&pcdo

. - o ) - . Lrhouxe
o monitor e a impossibilidade da realizacao da alfabet]i ‘fpseguranca
zacdo. No meu modo de ver, ndo da pra gente tirar uma para

, 0 monLlon,
regra comum, Cada tugar, cada grupo, procede de acordo

- .
com suas caracteristicas.

Carmem: La na Rocinha, quando eles pedem livros, eles
falam: '""A gente tem tempo curto pra acompanhar'as aulas,
quase nao da tempo de estudar fora. E no tempinho que
"a gente tem, nao tem onde estudar, um material para re-
correr'. Se o monitor mesmo qder fazer uma retomada
das coisas que ja deu, eles também nao tem material pa-
ra isso, porque o caderno muitas vezes €& bem incompleto
nesse sentido, Entac e isso: eles querem ter como acoﬂ

panhar as aulas.

Vera: Tem também a questdo do monitor, que geralmente

nio é um cara que & s6 monitor. Trabalha de dia, ou &€
seringueiro, ou trabalha na roga, ou trabalha em firma,
e as vezes tem um tempo curto pra preparar exercicios

pra aula, um material ja pronto tambem facilitaria.

Dimas: Uma coisa que a gente usa, que nao €& cartilha,
mas que € .nessa !linha de um material que o alfabetizan-
do tenha, @ a fichinha de descoberta. A gente reproduz
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o-cartaz numa ficha pequenininha, de maneira que cada um
cole no seu caderno ou leve, como queira quardar, e eles
usam pra farer exercicios em casa, nesses tempinhos va-

gos.

Vera: Pensando nisso de ir guardando de turma pra turma:

vocé pega experiéncia de duas ou trés turmas. Entdo pra
cada palavra ja tem varias frases, varios textinhos, da
para juntar isso num livrinho. MNao & que se val usar a-
quilo, € mais pro cara ter o que ler em casa quando qui
ser, ou para fazer leitura em aula. Pode-se usar pra fa
zer copia, um monte de coisas. Ter um livrinho de leitu
ra formado pelas proprias frases, pelos proprios textos

que aparecem nas aulas, eu acho muito interessante.

Yolanda: No nosso caso, o material que vem pronto nao é

cartiTha‘, e um material de apoio e que nao é fechado mes
mo. A gente, por exemplo, prefere ter as fichas separa-
das, cada aluno recebe uma ficha & medida que vai avan-
candoe. E na ficha apesar de ja ter algumas palavras,tem
um espago suficiente em branco para as outras que eles
colocam. Assim da inclusive para trocar uma ficha por
outra, a medida que a propria monitora pensa que aquilo
nao cabe bem para aquele grupo se surge algum fema novo,
entdo deixa uma e poe outra. Ha o perigo de limitar a
criatividade do monitor. Mas e preciso sempre a gente
trabalhar junto com ele, pra que ele nao se acomode no
material feito. Mas tendo essa compreensao do que € ©
material e tendo entusiasmo pro trabalho, o material aju

da muito.

Marco: La no Rio, teve um momento em que os alunos fize-
ram uma avaliagao da escola. Tem uns que fizeram a com-
paracao da.escola da paroquia com outra escola noturna,
la do mesmo bairro também. Essa outra escola noturna
era nooitavo andar de um ﬁrédio chique, que cobrava men-
salidade cara e gquem chegava atrasado nao entrava. E na

paroquia a coisa € bem aberta, mais ladica. Alguns alu-



nos fizeram a comparagao elogiando a outra, dizendo que

a outra era mais chique, mais bacana, "aqui e desleixa-

do, € coisa de pobre'. Muitos reclamaram porgque nao ti

nham livro, n3o se usava livro. Alguns chegaram ate

=]
levar livro, me lembro de uma vez fiquei num drama dana

1R
Q

do. O cara levou um livro: Discurso do Medici - n

sei onde ele foi desencavar aquilo, ai eu falei: "Cé me
desculpe mas nado d& pra copiar isso agui nao'. Reclamam
muito, que querem livro, eu acho que a gente nao elabo-
rou isso, nao foi nem por achar que nao deve, mas por
nao ter condigao, nao ter uma equipe formada pra levar

isso adiante.

Eloisa: Nos seringais o Unico material usado acabou sen

do a Poronga, nao tinha outro material de apoio. Rece-

bendo todo o material de uma vez s6, o aluno manipulava

muito, e o material perdia um pouco de interésse pra’

ele. Entao a gente esta pensando agora na possibilida-

de  de ter um material de apoio; inclusive, para ter uma
novidade, porque, na curiosidade deles, eles manipulam
o material até cansar, as proprias figuras que vocé a-
presenta nao despertam muito interesse, porque ele ja
olhou um milh3o de vezes, ele pode nao saber ler ainda,
mas ele ja olhou muitas vezes.

Teve um casal de monitores que tentou traba-
lhar atgumas alternatiQas, na parte do aspecto ludico,
gue € uma coisa importante e muito interessante: dese-
nho, pintura, representagao. £ esse trabalho que eles

fizeram sempre deu muito resultado, 0 pessoal gostava

‘muito. O aspecto ludico & muito importante, por exem-

plo, tem o pessoal que nao escreve, mas faz poesia, a-
quele negocio de cordel, entao pensamos em aproveitar
isso e tentar um material pra eles. Estamos tendo algu

mas ideias nesse sentido.
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Eloisa: Eu queria levantar uma questao que € gquanto ao
desdobramento das nossas escolas,‘que sao alternativas
para o trabalhador mas sao experiéncias localizadas;qual
€ a possibilidade que se tem de amplia-las? Nos esta-
mos com seis escolas e ja esta dificil de encaminhar.Co
mo encontrar caminhos que possam viabilizar este tipo

de proposta ao nivel mais geral?

Wilson: Aqui em S3do Paulo, na regiao de Sao José, tive-

mos numa época 11 escolas, e € uma loucura.
Carmem: Os recursos sao de onde?
Wilson:. Temos um financiamento do Fundo Samuel.

Carmem: Por exemplo, na Rocinha, tem .toda uma politica
dos membros de atividades comunitdrias com o0s 0Orgaos
governamentais. Exigem que o Estado subvencicne a expg
riéncia, mas com autonomia do proprio grupo. "A gente
quer continuar com a escola da forma da gente e voces

tém por obrigacdo dar subvengao'.

Sérgio: Eu acho que ninguém acha que a alfabetizagao de
adultos, deve acontecer exclusivamente por iniciativa
de determinadas entidades e que o Estado nao deve parti
cipar. Sabemos que a responsabilidade dultima pela edu-
cacao € do Estado. Trabalhar com experiéncias alterna-
tivas nao significa esmorecer nossas reivindicacdes pa
ra que o Estado cumpra com essa responsabilidade. d gue
estamos fazendo ¢ aproveitando o espaco da alfabetiza-
cao para a organizagao e articulagao de pessoas, para a
reflex3oc ¢ a cocnscientizacao. Sem descuidar da alfabe-
tizagao em si, esse espago deve ser preservado como em
gqualquer tipo de trabalho, as CEBs, que abrem esse espa

¢o tendo como instrumental o evangelho. Um outro lado



que € a questao de que estas praticas alternativas ten
dem a avangar qualitativamente. Eu acho que ninguem
‘tem como objetivo a quantidade, mas a qualidade. .A qua
'lidade dessas praticas & questionadora daquelas que so

tém como objetivo a quantidade.

Eloisa: A minha questdo n3do € exatamente nesta linha,
No Acre, a experiéncia do Poronga, é a Onica experién-
cia de trabélho com a alfabetizacao de adultos na mata.
A alfabetizacao € uma reivindicacgao do trabalhador, uma
regiido carente, n3o existe outra opgado. Muitos ja co-
nhecem a zxperiéncia do Poronga e vém reivindicar a es-
cola para a gente., De qualquer maneira, esta & tambem
uma estrategia. de organizagao de trabalhadores que deu
certo em alguns lugares, por mais que os caras tenham
sido alfabetizados ela serviu para aglutinar pessoas,pa

ra discutir coisas, para o crescimento do grupo, para

vincular estas pessoas ao Sindicato. Ela teve um papel.

Mas, de repente, as reivindicagdes para © nosso grupo
comegcam a aumentar e a gente nao consegue arcar com uma
grande ampliacao. Entao vocé tem que tentar achar bre-
.chas ao nivel institucional que viabilizem isto por ou-

tros caminhos,

Carmem: E preciso garantir os recursos humanos e finan-

ceiros.

Elofsa: Sim, porque se o Projeto Seringueiro nao tiver
mais verba, a escola ds mata n3o tera como se manter.Eu
acho que e uma responsabilidade que ndés temos € ajudar
o pessoal a procurar qual o caminho para se viabilizar
uma continuidade que independa do Prdjeto.

Sérgio: Eu acho que cada caso & um caso. Ha lugares em
que o proprio espago institucional se 'consegue reali-
zar um bom trabalho. A gente sabe que em Sao Paulo, o

Mobral esta comecando uma mobilizacac municipal que e

muito forte. Estao criando inclusive um material espe
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cifico para cada regido, ndo estao aceitando o que vem
do MEC. Eu fico pensando, em cCima de que experiéncias
o questionamento do Mobral esta sendo feito? £Este no-
vo espaco, esta nova cartilha, é baseada em pequenas
experiéncias de pessoas que querem achar saidas. Entao
neste sentido, nao se pode tachar este e o espago Ccri-
tico, este & o espago ndo critico, 'De repente, o Mo-

bral pode ser o espago de trabalho mais critico.

Dimas: Eu queria corroborar com esta ideia af. Acho

que n3o ha concorréncia entre os dois tipos de experi-
éncia, em quase todos os lugares onde nos estamos com
grupos, também tem o Mobral. €Existe também este outro
aspecto, nao sei se € muita pretensao a gente pensar
assim, mas o nosso trabalho pode ter uma dimensao expg
rimental. Quando surgir oportunidade, e em alguns ca-
sos, pode estar surgindo ja, a gente tem uma experién-
cia, um material, um processo ja vivido e criticado, u
ma experiéncia acumulada qué pode servir para outros
grupos. O proprio Mobral tem convidado a gente. Ja

aconteceu de eu dar treinamento para monitordo Mobral.

Sérgio: 0 nosso objetivo n3ao € multiplicar os nucleos

de alfabetizagao pelo Brasil inteiro e resolver o pro-
blema do anaifabetismo. Mas atraves das nossas experi
éncias geramos um instrumental que pode questionar a

escola plublica, que pode servir como ponto de partida
para sua transformagao, as pessocs podem reivindicar
uma escola publica popular, menos autoritaria, mais
participativa. O que temos de importante nao sao ©s
numeros, mas essa riqueza‘de experiéncias de questiona
mentos, de coisas novas e de qualidade que vem sendo

criadas nesses e€spagos.



