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Apresentacdo

Os desafios que os educadores tém tido nas vérias praticas de esco-
larizagdo popular ndo sdo pequenos. Dificuldades em ensinar, em lidar
‘com a motivagdo, em conseguir ganhos de consciéncia sio permanentes
nos depoimentos daqueles que buscaram o trabalho com adultos das ca-
madas populares.

Ao longo dos tltimos oito anos, o CEDI, através do seu Progra-
ma de Educacdo e Escolarizagdo Popular tem procurado acompanhar
instituigbes, grupos ou pessoas que se dedicam ao trabalho de alfabetiza-
¢do de adultos. Temos buscado, na medida do possivel, apoiar estes pro-
gramas nos seus objetivos politicos educacionais, através de assessorias
que vao desde a discussdo sobre a concepgdo destas praticas até o acom-
panhamento das suas realizagbes com apoio metodolégico, formacio de

- professores e produgio de material didatico.!
Este trabalho de apoio nos tem trazido desafios e questdes perma-
- nentes que nos alimentam na busca de solugdes e que se tornam elemen-
tos instigadores da nossa aprendizagem.
Os grupos sao variados. Alguns, de setores progressistas de institui-

- ¢des publicas procuram, na linha da democratizagio de oportunidades,

garantir o direito de escolarizagio com qualidade para todos. Seus desa-
fios sao enormes na busca de instrumentos e elementos politicos que tor-

' nem possivel o controle destes setores pelas camadas populares, ao mes-

1) Conjunte Porenga {cartilhas de Portugués, Maremiii-
ca ¢ mapual do professor), para seringueiros do Acre,
Conjunio Ribeirinho, para as comunidades do Rio $oli-
moes-AM.



mo tempo em que buscam processos sistematicos de a¢io educativas com
com competéncia e que possam garantir a aprendizagem com qualidade.

Outros, ligados a movimentos sociais organizados ou a instituigdes
que tém trabalho popular, procuram fazer da pratica educativa de alfa-
betizacao também um desafio de ordem politica, pois a0 mesmo tempo
que trabalham com os cédigos da aprendizagem da leitura e da escrita,
procuram o desafio de ampliar os ganhos de consciéncia dos grupos po-
pulares ao refletir sobre a sua realidade ¢ sobre o seu mundo.

Tanto ao nivel do setor piiblico quanto ao nivel dos grupos popula-
res o produto destes trabalhos de escolarizagido tem stdo bastante abai-
xo das expectativas. A evasdo é enorme, poucos aprendem com compe-
téncia e o nivel de ganho de consciéncia é sempre muito baixo.

Muitos sizo os fatores que podem explicar tais fracassos. Alguns
de ordem mais social e que acabam por comprometer trabalhos sérios
e bem intencionados nos seus principios. Qutros de ordem interna ao
préprio projeto que, ao se atercm a equivocos permanentes, acabam
por nao criar as condiges necessarias ao pleno desenvolvimento de tais programas.

Os fatores de ordem social ndo podem: ser desprendidos do tipo
de estrutura social em que vivemos. Sociedade excludente, que margina-
liza a grande maioria pobre, acaba por negar as condi¢bes minimas pa-
ra a recalizacdo da escolarizagdo das camadas populares, ¢ quando isto
ocorre, a escolarizagio é destituida da qualidade necessiria.

Sabemos que para os adultos das camadas populares dentre as ad-
versidades que a sociedade lhes impde, a questZo da escolarizacio tem
' peso menor para a sua sobrevivéncia. Questdes como habitacao, satide,
emprego, alimentagao, transporte, sdc prioritérias em relacio aos pro-
cessos escolares. Isto significa que os desafios impostos ao trabalho de es-
colarizagio popular, nos momentos de crise econdmica e social, acabam
por ser muito. malores, demandas caem na proporgio direta ao empobre-
cimento da populagio.

Sabemos também que estes adultos trabalhadores estdo situados
nos postos de maior desgaste fisico, sdo aqueles que mais dificuldades
possuem para chegar ao trabalho premidos pelas condigbes precarias
dos servicos de transporte, sio, enfim, aqueles que imersos no mundo
- do trabalho ¢ condicionados pela maneira como ele se realiza, pouco tem-
po dispdem para a sua formacgdo e quando dispdem o cansago é um li-
mitante significativo. )

Para além destas condig¢bes sociais que fazem o trabalhador um ex-
cluido dos sistemas de ensino, podemos perceber que uma grande par-
te das dificuldades enfrentadas por educadores se localizam no préprio
ato de alfabetizar, nos desafios que brotam dentro das salas de aula ou
nicleos dr escolarizagio.

Desprovidos de material técnico necessario, de condigbes minimas
de trabalho e de um corpo de conhecimento que possa subsidiar os desa-
fios impostos pela pritica educativa, tais professores, a grande maioria
leigos, sdo obrigados a aceitar ¢ desafio de escolarizar adultos sem o mi-
nimo preparo necessiric ao bom desempenho. Muitas vezes acreditam
que a militincia € a op¢iio politica por um trabalho comprometido sejam
suficientes para superar as dificuldades de competéncia no ensino de ler
e escrever. Outras vezes acreditam que a simples leitura de um ou dois

6




manuais seja suficiente para enfrentar os desafios metodolégicos impos-
tos nas salas de aulas.

A verdade esti muito distante disto. A alfabetizagio competente
de adultos que une o compromisso politico de educadores populares com
a desenvoltura técnica necessaria 2o seu bom desempenho é ainda reali-
dade poucas vezes encontrada. A simples militdncia por um lado, a me-
ra informacio técnica de outro, quando isto ocorre, ndo sdo suficientes
. para enfrentar o grande desafio imposto pelos condicionantes de ordem social.

Em uma sociedade elitizada como a nossa, o ensino e as pesquisas
em profundidade que possam dar conta de aprimorar concepgdes e me-
canismos de aprendizagem no campo da educagdo de adultos das cama-
das populares nio ocorrem. Obrigados a se formarem na préatica, sem
~ condigGes de sistematizarem suas experiéncias e sem possibilidades de te-
rem acesso a pequena producgaoc de conhecimento disponivel, os educado-
res de adultos sdo obrigados ao eterno comegar e recomecar de priticas

frustrantes e de vida curta.
' E dentro deste quadro que o programa de educag¢do popular do CE-
DI resolveu aceitar o desafio de poder, ac mesmo tempo que apoia pro-
gramas de escolarizacdo popular, sistematizar tais experiéncias e procu-
rar criar as condi¢Oes necessirias ao avanco do conhecimento neste campo.

Uma das questdes que notamos como central e que mereceu uma
maior sistematizagdo é o da metodologia da alfabetizacdo de adultos.
Normalmente levados por uma leitura mecinica do chamado Método
Paulo Freire educadores de adultos tém aceitado o desafio simplista de,
escolhidas determinadas palavras ligadas a realidade do educando, desen-
volver processos de discussio € ou aprendizagem que impliquem simples-
. mente nadecodificacio de tais palavras e na sua silabagio visando a cons-
trugdo de novas palavras. Tals movimentos, além de se tornarem mecé-
nicos (como se o processo de alfabetizacio fosse um caminho linear de
- incorporagio de novas silabas ao universo de aprendizagem do educan-
do), acabam nao considerando a experiéncia acumulada por este educan-
do e suas hipdteses a respeito de como tal processo de escolarizagdo se realiza.

O respeito ao universo do educando tdo bem posto por Paulo Frei-
re para os desafios de ampliagdo de consciéncia ndo vém se realizando
no universo da aprendizagem dos cédigos de ler e escrever. Isto tem re-
- sultado em certa imposi¢io metodoldgica que nem sempre respeita o
" universo conceitual do educando fazendo com que as dificuldades apare-

¢am rapidamente.

Tentando superar tais questdes, buscamos novas fronteiras ‘do uni-
verso conceitual no campo da aprendizagem. Neste sentido, acompanha-
mos durante dois anos um grupo de alfabetizagfo para que hipéteses pu-
dessem ser testadas. Ao mesmo empo, em assessorias fomos testando
novas priticas de ensino aprendizagem no sentido do aprimoramento
do método de ensinar a ler e escrever adultos das camadas populares.

Este caderno é um primeiro produto do conhecimento acumulado
gerado por tais iniciativas. Esperamos com esta publicagao poder sociali-
zar junto 2os leitores nossas preocupagdes €, ao mesmo tempo, levantar

_ os indicadores que entendemos como possiveis para a superagio de tais dificuldades.



Alfabetizacio de adultos: ainda um desafio

Explicitando os pontos de partida

Temos buscado fazer uma releitura das obras de Paulo Freire, res-
gatando suas concepgdes sobre aprendizagem e processo pedagégico
que, embora cle afirme serem indissocidveis do politico, tém sido menos
enfatizadas nas praticas de seus seguidores. Queremos reiterar como a
pritica da sala de aula nos momentos de leitura da palavra ndo pode
ser contraditéria com a leitura do mundo. Isto implica em levarmos
em conta que ‘‘toda pratica educativa envolve uma postura tedrica por
parte do educador. Esta postura em si mesma implica — as vezes mais,
as vezes menos explicitamente — numa concepgio dos seres humanos e do
mundo’’.*

A concepgio freireana de homem e de mundo, remete, em sua es-
séncia, a uma postura pedagégica: “‘Assim, a vocagido do homem ¢ a
de ser sujeito e nio objcto {...) ndo existem sendo homens concretos
(‘ndo existe homem no vazio’). Cada homem estd situado no espago e
no tempo, no sentido em que vive numa época precisa, num lugar pre-
ciso, num contexto social e cultural preciso. O homem € um ser de raizes

LR

espago-temporais’’ .

2} FREIRE, Paulo. Acio Cultural para liberdade. 62
edigio. Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra, 1983, p. 42,

3) FREIRE, Paulo. Conscicntizagdo: reoria ¢ pritica da
hberdade — unn introducio ao pemsamento de Paulo
Frrire, Siio Paulo, Editora Moracs, 1980, p. 34,



*(...) Para 0 homem, o mundo é uma realidade objetiva, indepen-
dente dele, possivel de ser conhecida.’’*

““A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de es-
tar com ela e dc estar ncla, pelos atos de criagio, recriacio e decisaio, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humani-
zando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo ¢ o fazedor. Vai
temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é ainda o Jogo des-
sas relages do homem com o mundo ¢ do homem com os homens, desa-
fiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que nio permite a imo-
bilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderincia, nem das socieda-
des € nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vio
se conformando as épocas histdricas. £ também criando, recriando e deci-
dindo que o homem deve participar destas épocas.’”®

Esses extratos de algumas obras de Paulo Freire apenas apontam
para a profundidade de seus pensamentos. Estamos aqui fazendo ape-
nas um ligeiro resumo. Aqueles que se iniciam sugerimos que se apro-
fundem no conhecimento de suas obras.

Ao conceber o homem como ser de vocagio ontoldgica para ser su-
jeito, como um ser de relagdes atuando na realidade, j4 se antecipa que
para Paulo Freire o processo de aprendizagem é dinimico e ativo. Quan-
do aceitamos que o homem seja sujeito na compreensio do mundo, acei-
tamos que também o seja na construgdo do seu conhecimento sobre a es-
crita, uma parcela do conhecimento social,

Paulo Freire entende alfabetizagiio como um ato de conhecimento,
no qual ‘“‘aprender a ler e escrever ji ndo é, pois, memorizar silabas, pa-
lavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio processo de
ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem’”.®

Vemos claramente como para ele aprendizagem da leitura e escri-
ta s¢ coloca como um processo. O trecho seguinte esclarece a relacio
do alfabetizando com o conhecimento e o papel do alfabetizador: ...
sempre vi a alfabetiza¢do de adultos como um ato politico e um ato de
conhecimento, por isso mesmo, como ato criador. Para-mim seria im-
possivel engajar-me num trabatho de memorizagio mecanica dos ba-be-
bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também n3o pudesse reduzir a alfa-
betizagio ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino
em cujo processo o alfabetizador fosse ‘enchendo’ com suas palavras as
cabegas supostamente ‘vazias’ dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquan-
to o ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizagio tem,
no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do edu-
cador, como ocorre em qualquer relagiio pedagégica, nio significa dever
a ajuda do educador anular sua criatividade ¢ a sua responsabilidade
na construgdo de sua linguagem escrita ¢ na leitura desta linguagem”’.’

4) FREIRE, Paulo. Educagio com Pririca da Liberda-
de. 14? edigio, Rio de Janciro, Paz ¢ Terra, 1983, p. 39.

5) Idem, p. 43,
6) FREIRE, Paulo, Agde Cultural para a tiberdade, p, 49.
7y FREIRE, Paulo. A importincia do aro de ers em

trés artigos gue se completaun. 179 edigiio, Sio Paulo,
Cortez/Auteres Associadus, 1987, (Colegio  Polmieas
do Nosso Tempo, 1), p. 21,
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A descoberta da estrutura sildbica da palavra geradora, a composi-
¢ao das familias sildbicas e a criagio de novas palavras, ¢ absolutamen-
te coerente com a colocagio do alfabetizando como sujeito da construcio
do seu aprendizado. E mais ainda, ao escolher palavras de profundo sig-
nificado para os sujeitos,cstamos assegurando o envolvimento do educan-
do com elas. Entrctanto causava-nos inquietagio que ndo conscguisse-
mos ver se realizar na pratica essa apropriagio da escrita como ato cria-
dor, como ato de conhecimento. Havia algo que impedia que a aquisi-
¢do da leitura ¢ da escrita fluisse organicamente para todos.

' Na busca de repensar a prética da alfabetiza¢do para responder a
inquietagio tomamos contato com as investigagbes de Emilia Ferreiro e

Ana Teberosky.*

Uma nova contribui¢io

Emflia Ferreiro e Ana Teberosky, como Paulo Freire, tomam o ho-
mem como sujeito cognoscente e construtor de seu conhecimento. A con-
tribuiciio especifica que as autoras nos trazem € sobre a construgiio do
conhecimento sobre a escrita, ,

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky iniciaram em 1974 uma investiga-
¢do que permitiu demonstrar que o dominio do eddigo escrito € uma
aquisi¢io conceitual, é a apropriagio de um novo objeto de conhecimen-
to. Com instrumental piagetiano dc investigagio, partiram da concep-
¢iio de que a aquisicio do conhecimento se baseia na atividade do sujei-
to em intera¢do com o objeto de conhecimento ¢ mostraram que as crian-
cas pré-escolarizadas tém idéias, teorias e hipéteses sobre o cédigo eseri-
to; mostraram também como elas chegam a aprender a ler ¢ escrever.”

Esses resultados comegaram a influir nas condutas metodolégicas
de alfabetizacio infantil. Foi possivel propor uma alfabetizagao em que
as criancas sdo os sujecitos do processo ¢ a escrita o objeto. Nido se trata
de eleger o melhor método para ensinar mas de estruturar um projeto
para aprender.

Em funcio dos dados obtidos com criangas, Emilia Ferreiro interes-
sou-se por investigar como os adultos ndo escolarizados concebiam a cs-
crita.!® Partia do principio dé que se a compreensio do cédigo escrito
precede a entrada na escola, os adultos nio escolarizados teriam também,
como as criangas, algumas concep¢des sobre a escrita. E que a ser verda-
de, poderiamos operar modificacdes nas propostas metodoldgicas: ‘‘es-

8) EMILIA FERREIRO e ANA TEBEROSKY sio
educadoras argentinas que tém se dedicado i investiga-
gio do processo de alfabetizaciio.
Emilia Ferreiro atualmenze trabalha no México no Cen-
tro de Investigagiio ¢ Fstudos Avangados do Lnstituto Po-
" Litéenico Nacional. Ana Teberosky ¢ pesquisadora do Ins-
tituto Municipal de Lovestigagdus Psicologicas Aplicadas
% Fducagho, de Barcelona.
9} FERREIRO, Emilia ¢ TEBEROSKY, Ana. Psicogd-
nese da Lingua Escrita, Porto Alegre, Artes Medicas, 1986.
10y FERREIRO, Emilin. Los alultos no alfabetizados
y sus conceptualizaciones del sisterma de escritura. Mexi-
co, Centro de Inv. y Est. Avane, [NP, 1983,
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ta investigacido foi guiada também por uma inquietagdo pedagégica: nio
serd possivel considerar uma agao alfabetizadora que tome como ponto
de partida o que esies adultos sabem, em lugar de partir do que ignoram?
Nao serd acaso nossa prépria ignorincia sobre o sistema de conceitos
destes adultos o que nos leva a tratd-los como se fossem ignorantes? O
respeito a pessoa analfabeta ndo deixa de ser um enunciado vazio quan-
do nio sabemos o que é que sc deve respeitar?”’,

Os resultados da investigagio permitiram concluir que a aquisi¢io
da escrita é uma aquisi¢do conceitual para criangas e adultos, construi-
da pclo sujeito nas relagdes com o mein, do ' mesmo modo que se obser-
va em outras dreas do conhecimento.

Para nds comecava a formar-se uma nova perspectiva de atuago,
porque podiamos repensar a prética alfabetizadora com novos dados.

E importante fazer um pequeno apanhado dos dados relativos aos
adultos n3o escolarizados, obtidos por Ferreiro, para fundamentar as
agdes pedagbgicas.

As concep¢des dos adultos nie escolarizados
com respeito a escrita

(s adultos ndo-escolarizados concebem a escrita como um sistema
de representagdo,’' e tém hipéteses de como se da essa representagao

Ao serem perguntados sobre o que scrve para ler, a matoria dos in-
vestigados propoc trés condigdes: que haja uma quantidade minima de
letras (que sdo trés); que as letras nio se repitam na mesma palavra (cha-
mada variabilidade interna) e que somente letras servem para ler (ex-
cluindo numerais e desenhos).

Outra importante informagio é oferecida pela atividade de identifi-
car 0 que esta escrito cm uma frase que é lida para eles. Todos acham
que os substantivos estdo escritos; alguns acham que os substantivos e
os verbos estdo escritos; poucos identificam os artigos. Fazem uma cla-
ra distingdo entre o que estd escrito ¢ 0 que se pode ler: “‘a oragdo nao
esta escrita a ndo ser algumas de suas partes (basicamente nomes), mas
com Isso que esta escrito se pode ler uma oragdo’’, diz a autora a partir
das interpretagbes dos entrevistados.

O contexto prové muita informacio, o que € condizente nos cen-
tros urbanos com a alta taxa de exposigio a escritos a que estio subme-
tidos os adultos.

Nesta pesquisa os adultos que conhecem o nome de algumas letras
¢ podem usi-las na interpretagdo de um texto, mostram que sdo conscien-
tes de que a escrita é um sisterna de representagdo baseado em represen-
tacdo sonora, isto €, o escrito representa o falado. Mostram também sa-
ber que ha uma relagio entre o nome da letra ¢ o valor sonoro que ela

L1} Para ver a escriti como representacio consultar FER-
RETRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfuhetizags a. ed.
5o Paulo, Cortez ¢ Autores Assoctados, 1986, (Polémi-
cas do Nosse Tempo, 17)
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representa. Podem portanto usar algumas letras para antecipar significa-
dos ou confirmar palavras, isto ¢, ao imaginarem que o texto diz “‘lei-
te’’, por exemplo podem confirmar ao observarem o L inicial da palavra.

Ao investigar como escreviam, encontrou 0s Mmesmos estagios de
concepgio sobre a escrita ja identificados em criancas. Esses estigios sc
sucedem ao longo do processo de dominio da escrita. Os exemplos sio
tomados da nossa classe de alfabetizagio:

- escrita pré-sildbica: ha controle da quantidade minima de letras, variabi-
lidade interna e exigéncia de ndo repetir a mesma sequéncia de letras pa-
ra palavras diferentes. Nio hi correspondéncia entre as letras e os sons
da palavra. Pode- se ver como foram representados os dois nomes de animais,

c?elho O U N o
| OAU

canario

escrita silabica: neste estigio pensa-se que para representar cada segmen-
to da palavra basta uma letra.O exemplo mostra que para a palavra sa-
po basta um S para sa e um O para po. Na maioria dos casos, ao gra-
far dissilabas os nfo escolarizados acrescentam mais uma letra para res-
peitar a quantidade minima de trés letras que eles mesmos impGem.

SOFCALR

S O F C A L A
sa po fi ca na la goa

escrita sildbico-alfabética: neste estigio j&4 comega a aparecer a percep-
¢ao de que apenas uma letra ndo basta para representar o segmento so-
noro das palavras. Entdo, convivem a hipdtese sildbica e a hipétese alfa-
bética: as vezes basta uma letra, as vezes usam duas. O exemplo mostra
essa convivéncia. -
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Qi TiR#A pBORE.

piR P TNEYS | DU MI

AGD IFPAQASA

A ME O PIL PI A Q I MUDA OMU O

A meri co pisca pis ca que ria mu dar o mun do

Q 1 TIRA A BORA

que ria ti rar a bo bra

DI R P . T DE U S8l 1 DU Ml

de re pen te dei tou se e dor miu

AO D I F P A QAZA .
a cor dou ¢ fol pa ra ca sa

escrita alfabética: aqui j4 se tem a representagiio de cada, silaba com
duas letras. Observe-se o exemplo onde isto aparece.
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AIDS E PERIGOZA ELA QOMESA QO FEBRE IDIAREIA
-(A) AIDS ¢ perigosa. Ela comega com febre e diarréia,

MUTA MOLEZA MOQ_ORPO APESA FIQAMUTO DESANIMADA
(d4) muita moleza  no corpo, apessoa fica muito desanimada.

APESOA QESTA QOESTA DOESA NAO TEIO ALERIA
A pessoa que estd com esta doenga ndo tem  alegria.

Todos esses dados podem influir significativamente na mudanga
das condutas em alfabetizagao porque apontam para um ponto funda-
mental: os alunos que nio se alfabetizam podem estar sendo submetidos
a um processo inadequado, que conflitua com seu préprio modo de per-
ceber a escrita.

Por exemplo, usando o método analitico o aluno é incentivado a
decompor uma palavra em silabas e, depois de isolar cada silaba, cons-
truir sua familia: se ele concebe a silaba como uma sé letra fica dificil
perceber a légica da proposicio. Nio queremos dizer que o aluno nao
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venha a perceber como isso se dd, mas a forma de trabalhar tira a possi-
bilidade de o aluno usar suas hipdteses, tendo que seguir outro caminho.
Isto reforga uma tese que vimos defendendo, que € a de procurar o fra-
casso da alfabetiza¢fo junto aos excluidos. Aqueles que de um modo
ou dc outro aprendem a ler, pedem ter se encontrado com uma condu-
ta metodoldgica compativel com scu estigio de concepgdo sobre a escri-
ta. Af estaria uma questio de profundo signiﬁcado- nio ¢ o método que
sc clege que promove a alfabetizago, mas é todo um conjunto de conhe-
cimentos e a postura intelectual que adotamos com relagdo aos sujeitos
¢ ao objeto da aprendizagem.

Como concebemos o processo de alfabetizagio

A alfabetizagiio € um processo que leva ao dominio do cédigo escri-
to; os estudos psicolinglfsticos mostram que ha etapas cognitivas que o
sujeito do processo passa para construir o dominio do cédigo escrito. O
homem, sujeito de sua aprendizagem, constréi scus conhecimentos nos
diferentes momentos da vida ¢ nas diferentes situagdes que vivencia, a
escrita é um desses conhecimentos. Inscrita na leitura do mundo, a leitu-
ra da palavra é um de scus aspectos; a proposigdo para a construgio
da leitura da palavra segue 0 mesmo conceito da leitura do mundo; en-
quanto conduta de aproximagdo do objeto. Difercncia-se exatamente
na elei¢do do objeto: o cddigo escrito.

Dominar o c¢édigo escrito ndo ¢ o resultado mecéanico de treinamen-
tos de habilidades e coordenagtes. Entender a cscrita como um sistecma
de representagdes que se construiu socialmente na histéria do homem e
saber que seu dominio é um processo cognitivo, nos obriga a pensar es-
se objeto quando nos dispomos a atuar como alfabetizadores. A pensa-
lo nio apenas como usudrios mas compreendendo sua estrutura e o al-
cance de sua fungio social.

O que estd incentivando alguém a procurar alfabetizar-se depois
de adulto? Para além do instrumental imediato de assinar o nome e me-
lhorar de emprego obtendo um diploma pode haver, ¢ quase sempre o
hd, a intengio de partilhar o saber soeialmente acumulado nas diferentes dreas.

Assim como ndés, que estamos no papel de educadores, crescemos
e desenvolvemos idéias usando a leitura e nos expressando por escrito,
os adultos nao escolarizados podem estar procurando isso também.,

A leitura e a escrita fazem um todo com aquilo que se conhece do
mundo e com os novos aprendizados. E a relagdo que sc estabelece en-
tre o objeto ¢ os sujeitos que produz o conhecimento. Nds somos, co-
mo alfabetizadores, os mediadores da relagdo que os sujeitos alfabetizan-
dos estabelecern com o objeto escrita,

O contato com adultos ndo escolarizados nos mostra que todos sa-
bem algo, nao s6 coisas do concreto mas tém um conhecimento intelec-
tual a respeito da escrita. O que falta muitas vezes ¢ auxiliar a desvelar
csse conhecimento ¢ eriar condigbes para que possam claborar novos co-
nhecimentos, obter novos dados ¢ reorganizar o conhecimento. Repen-
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sar fatos estabelecidos ha certo tempo, e que hoje comegam a incorpo-
rar novas situagdes, auxilia a rever a pratica de alfabctizagao de adultos.

Tudo serve para ler

Uma manchete de jornal pode ser lida mesmo que a pessoa nio de-
codifique todas as palavras; pelo contexto ¢ pelas palavras que consegue
ler ela pode tirar o significado. E esse € um momento importante por-
que do significado ela pode ou nio confirmar as palavras que intuiu ob-
servando as letras. Ao ser estimulado pelo desafio, muitas informagoes
vAo sendo mobilizadas e ndo dizem respeito apenas ao grafico, mas tém
_ muito a ver com o significado, com o captado nas relagdes com o mundo.

Perceber o que hi por tras das palavras escritas ¢ um ganho nas re-
lagdes com o mundo. A descoberta das relacdes ndo se faz apenas len-
do mas também lendo, dai que a leitura pode ser um processo auxiliar
do desvelamento da realidade.

Pode parecer estranho que se ofereca textos de leitura para analfa-
betos. Durante um encontro em Recife uma das participantes foi mui-
to enfatica em defender que ao receberem um monte de palavras escri-
tas os adultos ficam bloqueados. isso é voz comum e acontece porgue
achamos que por serem analfabetos os adultos nada sabem sobre a escri-
ta, mas é surpreendente a variedade de informagdes que cles podem ti-
rar de um texto escrito. A curiosidade, o desejo de saber o que esta es-
crito mobiliza muitos conhecimentos, gue as vezes eles mesmos nao sa-
bem que tém. Um adolescente empenhado em fer um gibi pode fazer
" progressos de leitura rapidamente e talvez nao o fizesse com outro tipo
de texto. Ndo é um texto escolar e muitas vezes é dificil aceitar que se
trabalhe em sala de aula com materials pouco convencionais, coma te-
mos visto nos relatos em assessorias.

Para escrever € preciso ter algo a expressar e comunicar

E uma experiéncia interessante perguntar a alfabetizandos adultos
o que eles gostariam de escrever, o que ja os deixou aborrecidos por
néo poderem escrever. Em nossa experiéncia, depois de um més e mcio
de contato, foram un&nimes em indicar uma carta: para namorado, pai,
mae, madrinha... - :

Ao serem encorajados a fazé-1o esqueceram que nio sabiam grafar
todas as palavras, empenharam-se em escrever ¢ foram solicitando aju-
da. O mais importante era realizar o sonho. Algumas cartas foram real-
mente enviadas, outras ¢speram uma reformulagdo para que os escrito-
res tenham coragem de envii-las.

A possibilidade de escrever csta muite ligada ao valor que a pro-
posta tem para cada um. Uma aluna que ndo queria fazer frases a res-
peito da classe porque dizia que ndo sabia escrever, conseguiu escrever
frases sobre seus filhos. Produziu uma escrita silibica onde nem todas
as letras eram pertinentes, mas conseguiu ler para a classe. Especialmen-
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te para esta aluna o fato teve o efeito de ‘‘desencantar’” a escrita, serviu
como uma amostra do que era capaz, embora ela mesma pressentisse
quc ‘‘faltavam letras’.

Esses fatos demonstram a importincia de se identificar a necessida-
de de escrever de cada um. Quec as propostas dc escritura tenham real-
mente alguma fungio para o sujeito. E diferente de sc ensinar a grafar
todas as familias sildbicas para que depois a pessoa possa sc cxpressar.
O ato de escrever ¢ indissocidvel da funcio expressiva e comunicativa
da escrita, e portanto das coisas do mundo, do que hi para expressar e
comunicar na vida.

O que ¢ mais ficil e mais dificil

A percepcao da organizacdo interna da escrita que nds, leitores e
escritores proficientes, temos nio € necessariamente a mesma que tém
os ndo escolarizados. Isto ji foi demonstrado pela pesquisa de Emilia Ferreiro.

Ha4 alguns anos era razoavel que se embasasse os métodos de alfa-
betizacdo naqueles conhecimentos que tinhamos. Hoje temos dados no-
vos ¢ consistentes apontando que as ldgicas sio diferentes. A pritica
mostrou como sao particulares as formas de aproximagao com a escrita.
Perceber que as sflabas, na maioria das vezes, tém uma consoante e
uma vogal pode ser dificil para alguns. Do mesmo modo, ndo ¢é dbvio
para um adulto ndo alfabetizado que as familias silabicas tém uma con-
soante fixa combinada com as cinco vogais. .

Na pratica muitas informacdes ¢ diferentes valores para as pala-
vras intervém na conceituagdo de silabas simples ou complexas para
quem csta se alfabetizando. Um aluno chamado Alvino pode incorporar
mais facilmente a nogéio de silabas com acréscimos (consoante + vogal
+ consoante) porque lida com ela no seu prdprio nome,

A possibilidade de explorar o significado também é diferenciador
de facil e dificil. “‘Frases simples’ sé com silabas conhecidas nio sio ne-
cessariamente mais ficeis de ler se pensarmos na motivagio que as pes-
soas tém para extrair algo de significative do escrito. Manchetes de jor-
nal com fatos importantes do momento sao bastante desafiadoras e fazem
convergir muitas informagdes a respeito da Lingua cscrita.

As cartilhas que tém palavras curtas ¢ com letras repetidas estio
dificultando a aprendizagem ao invés de facilitd-la, se tomamos os da-
dos de Emilia Ferreiro, porque os pré-escolarizados acham que niio po-
de haver repeti¢do de letras € que palavras de duas letras, por exemplo,
nio servem para ler.

A socializac¢io das estratégias de leitura

Como cada um traz uma forma de organizar scus conhccimentos,
de operar cognitivamente® ¢ recorre a diferentes modos de buscar conhe-

12} OLIVEIRA, Mavtr Koht de. Racioclcio ¢ Solugiio
de Problemas na Vida Cotidiana de Moradores de uma
favela, Siio Paalo, Fae de Ed. da USP, 1986.
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cimento, as vérias estratégias que sdo usadas para lidar com o conheci-
mento podem estar a servigo de todos, quando se propde uma coletiviza-
¢do delas. Num primeiro momento o professor inicia o processo ¢ ¢m
pouco tempo os alunos criam um mecanismo de circulagio e troca. Es-
sa forma de trabalhar, além de contribuir para um aumento de autono-
mia, faz com que haja uma real troca de saber intelectual porque o que
s¢ faz é expor os diversos modos de operar com a Lingna e com a resolu-
¢do de problemas. Do mesmo modo que circulam informacoes ¢ opinioes
sobre varios assuntos, sobre a cscrita também.

Caracterizacio da classe

Este conjunto de idéias foi colocado em pratica no Gurso Supleti-
vo do Colégio Santa Cruz."” .

" O relato que segue ¢ produto de um ano letivo, onde se procurou
ligar o embasamento tedrico que construimos com as possibilidades reais
de sala de aula, onde pudéssemos ter controle do desenrolar da experién-
cia. A exposi¢io dc nossos primeiros resultados pode servir para criar-
mos uma discussiio em torno das possibilidades de novas formas de tra-
balho. Como veremos, a classe nio é diferente daquelas que encontra-
mos nos meios urbanos ¢m projetos de alfabetizagdo de adultos, embo-
ra as condig@es de trabalho scjam bastante diferenciadas, devide & insui-
tui¢fo a qual nos ligamos.

Os alunos

Durante todo o ano de 1987 trabalhamos com um nilimero varia-

"do de alunos cm classe porque houve evasio, promogdes e cntrada de
novos alunos (Apéndice 2, quadro 1}. Os dados referir-se-do a 29 alunos
que estiveram no Processo, Mesmo que com pouco tempo de permanéncia.

Tinhamos aproximadamente 72% de mulheres. A faixa ctédria
mais representativa estava no intervalo entre 15 e 35 anos, com as ida-
des méxima de 51 e minima de 15 anos (Apéndice 2, quadro II).

Eram majoritariamente migrantes com empregos que exigem pou-
ca ou nenhuma especializacdo (Apéndice 2, quadros III e IV).

Apenas trés pessoas nunca haviam frequentado escola ou algum ti-
po de ensino mais formalizado. Os outros todos possuiam experiéncia es-
colar de quando pequenos ou depois de adultos, ou ambas as coisas. (A-
péndice 2, quadro V).

Este conjunto de pessoas voltou & escola relatando que em Sio Pau-
lo o dominio da leitura e da escrita é necessdrio para melhorar de vida
e saber mais. A melhora de vida estd em desde deixar de trabalhar co-
mo empregada doméstica até poder ajudar os filhos em suas tarefas esco-
lares. Na verdade os relatos no sio assim simplificados, ha toda uma

£3) Parn maiores esclarecimentos sobre o curso, ver no
apérlice 1 a estrutara do Curso Supletivo do Coligio Santa Cruz.

19



gama dc¢ motivagoes, as vezes dificeis de serem expressas e outras vezes
nio expressas cm um primeiro momento. Ao longo do contato viio sc ex-
plicitando para eles e para nds outros motivos mais abrangentes do que
mudar de emprego. O empenho de perceber o que tém como expectati-
va é fundamental para podermos perceber como a escola se insere na vi-
da desses adultos.

Enfrentam ao chegar na escola uma situag@o desconhecida, povoa-
da pelas lembrangas vividas na escola e pela expectativa do novo. As ex-
periéncias escolares anteriores, em sua grande maioria, sio desestimulan-
tes e cheias de histdrias de fracasso. Sdo fregiientes os relatos de cursos
dcsorganizados, intermitentes, com professors ‘bravos e sem paciéncia’
que recorriam a castigos fisicos e humilhacdes. Nio é pequeno o nime-
ro daqueles que se consideram de ‘‘cabega dura’ ¢ que ‘‘nio dio pro
estuda’’, a partir da incorporag¢io do fracasso.

O pouco tempo de permanéncia na escola é creditado a motivos
j& bastante conhecidos na histdria de vida dos grupos de migrantes po-
bres: necessidade de trabalhar, distiincia da escola, auséncia de escola
no local ou auséncia de professores. Aparcce também com freqiiéneia a
desconsideracao dos pais pela educagio formal das filhas.

No inicio do curso suas expectativas verbalizadas eram aprender
ler e escrever. Nenhum, mas nenhum mesmo, explicitava poder obter
outros conhecimentos ou algum tipo de ganho a partir desse dominio.
Ultrapassada a primeira fase de letras comecaram a se expor mais pes-
soalmente e a revelar curiosidade por uma cnormidade de coisas.

Embora nio tenha havido uma investigagio detalhada, o que se po-
de observar € uma imersao no circulo restrito do emprego, sentindo con-
tradi¢des mas sem condigdes de analisar a realidade. De um modo geral
absorvem informagdes dos programas de rddio (o caso geral das empre-
gadas domésticas) e noticidrios de televisdo. Mesmo aqueles que se inte-
ressam por diversos assuntos ¢ tém curiosidades encontram poucas opor-

- tunidades de acesso ao conhecimento formalizado porque tém poucas
vias que possam utilizar. .

Vemos que o grupo ¢ bastante caracteristico dos grupos de alfabeti-

zacio de adultos,

Os conhecimentos sobre a escrita do grupo classe

Fundamental para trabalthar segundo nossas idéias era fazer um
diagnéstico nicial de como ¢ o que os alunos liam e escreviam ao inicia-
rem o curso, A classe tinha pequeno niimero de pessoas que nio faziam’
nenhum uso da leitura e da escrita, os anallabetos. Consideramos co-
mo pertencentes ao grupo, além destes, aqueles que eram capazes de ler
um pouco e ndo escreviam ou vice-versa. As atvidades iniciais" progra-
madas com esse objetivo nos permitiram qualificar a enorme heteroge-
ncidade que o grupo apresentava. O quadre geral apresentado a seguir

14) P inaviores detadhes sobre essis atividides, ver Apéndice 3.
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inclui informagdes do diagndstico inicial mais informagdes colhidas du-
rante os dois primeiros meses de aula. Podemos agrupa-los em trés conjuntos:

1. Sem uso produtive da lcitura e escrita

Ao iniciarem o curso conheciam algumas letras ¢ reconheciam-nas
nos textos mas sem produzir uma leitura com significado, caracterizan-
do o uso nao produtivo. '

Alguns escreviam seus nomes. Apresentavam resisiéncia para escre-
ver ¢ ao fazt-lo procediam de dois modos:

a) usando letras sem o valor convencional,isto ¢, as letras nao correspon-

dem aos sons que querem representar e sem precisar o mimero de le-
tras correspondentes aos pedagos sonoros. Por exemplo:

E B A LA (onca)
MELIE {cachorro)

b) usando a hipétese sildbica, empregando as letras com adequagio e
com numero correspondente. :

A(j ' (mato)
CVL (cavalo)

QIA (queria)
DRB PDO (derrubou [o] prédio)

Estes dois modos de escrever impedem que no dia seguinte o autor
possa recuperar o que quis escrever.

2. Niveis mais avangados de leitura e escrita mas ainda pouco produti-
vas em ma ou outra '

Diferentemente do caso anterior, neste grupo ja sc notava maior
desenvoltura na leitura, e escreviam desde o inicio.

Inclui pessoas com escrita de modo sildbico e sildbico-alfabético e
que tinham variados conhecimentos das letras.

os mEMINe  ESTAS LA DoBoch E(DASH
(EA U 374 te4BApo

OS MENINO ESTA JGADO BOCA EI QASA
Os meninos  estio jogando bola em casa

I EA UE JIA DE ABADO
e era um dia de sabado.
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Sandra ta bonita.

A leitura nem sempre correspondia ao estagio de escrita. Assim é
que alguns escreviam e ndo liam, isto ¢, ndo chegavam a compor as le-
tras da palavra para perceber o significado, ou liam soletrando mas sem
juntar as sflabas. Qutros eram capazes dc ler significativarnente mas ndo escreviam,

3. Leitura com pouca prdtica e escrita deficitiria do ponto de vista orto-
grdfico e sintdtico

Apresentavam leitura vagarosa, muitas vezes perdendo o sentido
das frases, recorriam ao silabado ou soletrado. '

Escreviam com problemas ortogréaficos, de cstrutura das frases e
de pontuagio, produzindo textos de dificil entendimento. No excmplo
abaixo, podemos observar problemas dec ortografia ¢ pontuagio.

YilB ALGAL n il RV

Eu vou falar um pouquinho da Alice. Ela ¢ uma pessoa muito alegre ¢
compreensiva.

22




- As condutas de sala de aula

Com adéia de que os alunos ji (ém algum conhecimento sobre o
cédigo escrito, que o dominio desse cédigo ¢ uma aquisigiio cognitiva ¢
de que cada um ¢é capaz de construir seu conhecimento, a proposta &
partir do que cada um sabe e oferecer oportunidade de reflexio e prari-
ca até chegar i leitura e cscrita competentes.

Assim, é essencial o contato com textos dos mais difcrentes tipos e
incentivo a escrita, Isto tudo mediado pelos temas trabalhados e supor-
tado por materiais auxiliares. O contetdo ¢ um item fundamental, que
analisaremos adiante. Os materiais auxiliarcs sdo de grande importincia
, permitem trabalhar muitas nogdes necessarias ao completo desenvolvi-

“mento da escrita ¢ leitura; sfo as palavras cruzadas, os jogos com pala-
vras, as fotos € recortes dc gravuras de jornal; os exercicios mimeografa-
dos, um grande nimero de possibilidades que necessita um espago pré-
prio para ser discutido e avaliado.

As condutas metodoldgicas estiveram também ligadas a uma série
de habilidades ¢ de hdbitos escolares — atengdo, concentragiio, capacida-
de de anotar, expressdo verbal, uso de régua, recortar e colar, utilizar
biblioteca, entre outras — que auxiliam o desempenho e concorrem pa-
ra a aquisiciio da autonomia.

Q processo especifico de ler e escrever se desenvolve a partir de
uma situagio coletiva, que pode ser uma conversa, a leitura de uma
manchete de jornal, uma atividade lddica, um acontecimento, em que
todos se envolvem, comentam, opinam, contribuem e pedem contribui-
¢ao. Do coletivo se desencadeiam agdes individuais, cada um no seu rit-
mo e no seu estigio. A cada comportamento manifesto corresponde
uma proposta de trabalho; a cada interesse explicitado, uma proposta
de continuidade. Podemos exemplificar usando uma situagao em que
discutimos um fato bastante comentado pela imprensa: depois de esgo-
tarmos 0 que sabfamos, nos propusemos a trazer recortes de jornal, com
cles ampliamos as informagBes e opinamos, discutimos as diferentes vi-
soes; depots fomos escrever o que havia ficado para cada um, alguns cs-
creveram um texto, ouiros apenas uma frase; para alguns houve reescri-
tura, complementagio do texto, outros apenas quiseram corrigir seus er-
ros de escrita.

Os momentos coletivos criam efervescéncia, fazem circular informa-
¢oes, as pessoas podem se expor. Nos momentos individuais cada um
trabatha com o conteddoe de acordo com o que sabe, compara os dados,
seleclona © que 0 marcou ¢ reorganiza seu conhecimento; 4s vezes com
ajuda do professor, as vezes orientado pela atividade proposta. Cada
um incorpora em um ritmo e com mais ou menos incentivo.

Vamos ver como s¢ desenvolveram os trabalhos com leitura e escri-
ta, explicando como os contetidos e o desenvolvimento da aprendizagem
foram sendo incorporados.
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Leitura

H4 énfase para ler tudo que possa ser lido, desde placas até livros.
O material oferecido é composto de lista de palavras (referentes a um te-
ma), manchetes de jornal, versos, provérbios, histérias, textos informati-
vos, frases a respeito de um tema, noticias, panfletes, gibis. Esse mate-
rial ¢ retirado da literatura, dos meios cscritos de comunicagdo, ou en-
tao usamos aquilo que nds mesmos escrevemos, o professor e os alunos,
juntos ou individualmente. Por exemplo, cada um escreve um caso,
real ou imagindrio; depois, junto com o professor, faz uma corregiio da
ortografia ¢ pontuagdo, os textos sdo entdo datilografados para compor
um Caderno de Leitura, que usamos na classe. Qu fazem um exercicio
de lembrar versos ¢ quadrinhas, que imprimimos para estudar.

Ha um grande incentivo para que cada um tenha sempre consigo
algo para ler além do que é distribuido em aula. Esse incentivo cria
um clima de interesse e atengdo pelo escrito e favorece a troca de suges-
tdes entre os alunos porque cada um gosta ou lembra de uma coisa,
mostra e empresta para 0s outros, animando uma construgio de conteti-
do dada pelo grupo ¢ ndo sé pelo professor.

Vamos ver dois exemplos de atividade de leitura.

Os alunos recebemn um texto cujo conteddo ja conhecern. Pode ser
um provérbio ou uma histéria criada coletivamente, escrito na lousa e
posteriormente mimeografade. Como jd sabem o assunto, vio se preocu-
par em localizar as palavras, observar os espagos entre clas, observar co-
mo sdo escritas.

Qutra conduta ¢ oferecer um texto desconhecido € os alunos sdo in-
centivados a procurar o significado. Cada um trabalha nas suas possibi-
lidades: descobrem letras, silabas, palavras, conjuntos de palavras ou fra-
ses inteiras. Depois hd uma leitura em voz alta, pelo professor ou por
algum aluno que queira fazé-lo e conversa-se sobre o conteddo. Af ca-
da um pode voltar 4 leitura individual utilizando as informacgdes que cir-
cularam. Algumas vezes fazemos uma exploragio da forma, da estrutu-
ra do texto escrito: quem é o narrador ¢ como o percebemos; como iden-
tificar as falas dos personagens; a que ou a quem determinado prono-
me se refere e porque fol usado; observar marcas de plural; identificar
quem realiza a a¢io expressa; que ag¢des determinado sujeito realiza; co-
mo podemos perceber o tempo em que a aglo se realiza; sinals que indi-
cam ironia, suposi¢do, ddvida; e um sem nimero de coisas a que sc pres-
tam os diferentes textos, para ir criando as informagdes necessirias so-
bre as particularidades da escrita.

O professor também faz leituras de textos para que se acostumem
comn a estrutura, sde contos, noticias ou pocmas.

£ notavel o empenho que sc instala para pesquisar a representagio
da escrita durante o processo. Buscam informagdes, confirmam suposi-
¢oes, rejelitam, vao crescendo tanto no aspecto da representagdo quanto
nos conhecimentos gerais que circulam,
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Escrita

Os trabalhos de escrita sio incentivados para registrar ou para expressar algo,

Desde o inicio hd uma preocupagiio em por em evidéncia para o
aluno aquilo que ele pode fazcr a partir do que ji sabe. Pede-se sempre
que escreva do jeito que acha que pode ser.

E a coragem de cscrever que val permitindo que cada vez mais in-
corporem dados. Alguém que ndo sabe escrever mais do que seu nome
podc usar esse conhecimento, ¢ quem nio sabe mais do que algumas le-
tras pode escrever com clas. Como hd muita circulagio de informacio
sobre letras, silabas e palavras, em pouco tempo, mesmo quem tem pou-
ca informag¢io aumenta seu repertdrio, além do que, pudemos obscrvar
em todos os alunos, hd conhecimentos acumulados que eles nao utiliza-
‘vam ¢ que sdo trazidos a memdria no decorrer do processo.

Mais importante do que escrever certo, é escrever o que sentem
vontade de escrever. A corre¢do ¢ incorporada aos poucos, primeiro com
apresentacdo da palavra ou frase escritas conforme as normas e o alu-
no & e compara. Por exemplo, escrevem uma histéria ¢ 1éem para o pro-
fessor, depois recehem-na de volta junto com uma reescritura do profes-
sor; quando ha apenas alteragdes na grafia sc conversa esse {ato, se hd -
necessidade de alterar a estrutura (por exemplo uma frase em que a fal-
ta de uma palavra torna-a sern sentido), a alteragio é feita junto com o aluno.

O procedimento de comparar sua produgio ¢ a forma convencio-
nal ¢ bastante usual para promover noves dados. Fica entendido com
os alunos que nao ha erros, mas que faltam alguns conhecimentos e vai
se processando uma evolugic no registro.

Essas sfo amostras do trabalho com leitura e escrita mas as condu-
tas n&o s¢ restrigem apenas a esse objeto. A situagiio de aprendizagem
formalizada requer algumas habilidades prdprias, pouco usuais no cotidiano.

Habilidades escolares

O conjunto de habilidades, vamos chama-las escolares, tem papel
dcterminante na construgdo da autonomia. Dizemn respeito nao sé a coor- .
denagdes motoras ¢ instrumental escolar, mas também a posturas para o estudo.

Entra aqui a linguagem oral, como um dos modos de exercitar a
expressao. A linguagem oral, que é sempre tdo lembrada nas estratégias,
precisa ter sua conduta revisada. Ndo € s6 dar oportunidade para que
se conte casos mas também promover um espago para verbalizagio dos
conceitos e das explicagoes. O exercicio de explicitar o que pensam, ‘‘ob-
servando’ como sio suas formas de operar ajuda, a si prdprios, a orga-
nizar os dados ¢ as informagges. £ comum no inicio dos cursos que res-
pondam indagag¢des comn generalidades, coisas do tipo de avaliarem uma
atividade como ‘‘boa, legal’’, “‘gostei muito’’. E muitas vezes tém opi-
nides a dar mas nao as formulam com clareza. Todos esses aspectos po-
dem ser exercitados no processo ¢ concorrem para a formagao geral.

Trabalhamos no dia a dia com o uso do espa¢o no caderno. Por
nao terem o hidbito de anotar ¢ organizar material escrito o proveito que
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podem fazer de seus trabalhos nos cadernos é muito pequeno. E surpreen-
dente como isso ¢ apenas falta de pratica. ‘

Colocada no scu devido lugar a coordenagio motora foi fator mui-
to pouco interferentec em nossa experiéncia. Preocupamo-nos em traba-
Jhar amplamente com a coordenagiio, nio sé a do lipis no papel, mas
com o geral de recortar, dobrar papel, usar grampeador. Além disso
ha toda uma postura para cscrever: o jeito de sentar-s¢, a organizagao
da mesa, o jeito de segurar o lapis. Os alunos iniciaram o processo es-
crevendo com letra de forma maidscula, mais facil de tracar ¢ de discri-
minar visualmente, Aqueles que sentiram necessidade solicitaram a pas-
sagem para a manuscrita, o que foi feito como um trabalho de demons-
tracio do tracado das letras. Verificamos que mais do que nio ter coor-
denacdo, falta o preparo que é saber os movimentos corretos do traga-
do para que as letras saiam arredondadas ¢ ligadas dentro de cada pala-
vra, ¢ a percepgao dos detalhes no tragado, como por exemplo: que par-
tes das letras ficam acima ou abaixo da linha, como as vogais se ligam
com as consoantes B e V na manuscrita. Todos que se iniciaram na ma-
nuscrita durante o processo tém letra boa. E caligrafia bonita tem um
alto valor entre eles.

O conteiado

O que estava pré determinado € que para chegar a ler ¢ escrever
com proficiéncia precisariam dominar os [atos fundamentais da Lingua
escrita, utilizando diferentes tipos de texto.

Levando em conta o universo cultural do grupo, organizamos te-
mas que permitissem discussio ¢ ampliagio para o dominio do saber sis-
tematizado, ao mesmo tempo que auxiliavam a ordenacgio do processo
de apropriagio da escrita. A interagiio no grupo promove a introdugio
de novos temas, aprofunda uns mais que oulros. Assim, o conteido tem
um egixo, que alia a proposi¢ao do curso € o saber do aluno ¢m vistas a
autonomia e ao acesso ao saber sistematizado.

AvaliacZo

Criamos um mecanismo que permite a cada aluno se avaliar. Sao
capazes de pegar suas produgdes e apontar o que melhorou ¢ o que fal-
ta melhorar; sabem dizer o que progrediu na leitura. E conversam so-
bre as coisas de que tinham medo, o que souberam de novidade. Vio
surgindo as condigdes de auto-avaliagde, o que é bastante cficiente pa-
ra prover feed-back para cada um ¢ para o processo como um todo. O
professor com os dados dc observagio auxilia na avaliagio e fornece da-
dos quando a auto-avaliagiio nao corresponde as produgdes, como exem-
plo: um aluno que vé pouca melhora na leitura, mas ao entrar silabava
¢ depois de um tempo ja 1& frases e tira significado, embora lentamente.
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Os resultados da praitica

A experiéncia trouxe muita contribuigio. Os adultos terminaram
o trabalho escrevendo scus pensamentos ¢ lendo significativamente.

Pessoas que viam a leitura ¢ a escrita como um instrumento passa-
ram a usufruir dela, procurando informagdes ¢ prazer. Nio sdo leitores
fluentes mas tém a basc para sé-lo. Suas escritas carecem da formaliza-
¢do geral: regras de ortografia, estruturagio das frases (sintaxe) e con-
corddncia mas ja tém a estrutura do texto escrito,

Estabeleceram com o conhecimento uma relagfio de busca, inicia-
ram o processo de autonomia que lhes permitird independéncia.

A seguranga adquirida a partir da leitura e da escrita vai se amplian-
do para outras areas.

Incorporaram a investigagiio dos porqués; buscam informagdes,
ndo s¢ para fatos da escrita mas para muitos assuntos.

Aqueles que seguem o curso tém, segundo a avaliagio dos professo-
res, uma boa autonomia ¢ relagdo com o conhecimento embora sejam
bastante lentos para ler e cscrever e precisem de  tempo para sedimen-
tar os novos conhecimentos. Isto reforga a 1déia de que a reposigio da
escolaridade ndo se faz cmi pouco temnpa. Ao exigir que o adulto se alfa-
betize em quatro, ou seis meses ou em qualquer tempo pré-determina-
do, niio cstamos respeitando a construgdo do conhecimento que cada
um pode realizar, porque o reprovamos ¢ o colocamos para comegar
do inicio novamente como se n&o houvesse conseguido nenhuma evolu-

. ¢do. Qucremos com isso reforgar a idéia de continuidade da alfabetiza-

¢io, processo que demanda tempo para fixagdo e tempos diferentes pa-
ra as diferentes pessoas.

Vamos fazer um apanhado geral dos resultados tomando os grupos
descritos na caracterizagio de conhecimentos sobre a escrita.

Aqueles que iniciaram sem uso produtivo da leitura e escrita, che-
garam A escrita alfabética, a maioria produzindo textos legiveis, organi-
zados. Nem todos chegaram ao fim se colocando dividas ortograficas.
Terminaram lendo ¢ sendo capazes de entender o que leram. Houve
apenas um caso de pouco avango na leitura ¢ escrita.

Os que inciaram ja com algum dominio de leitura superaram o so-
letrado ou silabado, adquirindo fluéncia suficiente para entender o que
liam. Chegaram a escrita alfabética, muitos ji se preocupando com a or-
tograha, claborando textos claros, bem organizados.

O dltimo grupo progrediu rapidamente e pudemos constatar que
eram casos de alfabetizacdo deficiente, seja pelo tipo de ensino, seja pelo
pouco tempo qgue haviam permanccido-na escola. Terminaram o curso
como bons leitores ¢ com grande empenho para dominar a escrita for-
mal, nos seus varios aspectos.

Mostramos um exemplo da produgio de uma aluna que ao iniciar
0 curso escrevia apenas seu primeiro nome ¢ nio lia.
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Scle¢do de textos produzidos pela aluna A M.J. da alfabetizacio
do Curso Supletivo do Colégio Santa Cruz em 1937,

fevereiro — escrita livre lista de nomes de animais

EpplD
MELIE

onga cachorro

abril — ditado apds claboracio de texto coletivo sobre o assunto

ARVORE
APMquMQﬂNWNm

A policia matou um trabalhador na zona leste.



. maio — escrita livre apés discussdo do tema €om © médico do Curso

Pinc
'Ri6oz Quemarn
MP\GP\AQ C‘PM/@

(doenga) perigosa que mata

(d4) manchas no corpo

doenca (que da) tristeza

junho — escrita livre, registro do evento onde todos os alunos tiveram

intensa participagdo. Uma atividade em que fol muito solicitada do pro-
fessor a resolugdo de ddvidas ortograficas.

8_6_94_ RE D;\(}f\o-_ Iy fESTA jUthj}\
\ FESTADOCOLECTe SANTR CRUZ
GoStEl DN ~— FESTA.
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setembro — escrita livre, primeira parte do livro Minha Histdria.

SN pE oash QuUANDO £ PPNA
SH PA VIRGA PN CARVA

oA FARY®  Que My cynms Vork

C v {
H,N“/GV Vi . e DESSERADD
Mo RO DO ViNR D

*OBIN oouE cpree

Saf de casa quando era pequena.
Saf para viajar para Salvador.

Saf falando que nunca mais voltava.
Adeus mamaie (e) papai.

Cheguei na rodovidria desesperada,
ndo sabia o que fazer.

Conclusoes

Podemos avaliar ganhos significativos com nosso trabalho.

A conceituacao de Paulo Freire acrescentamos os novos conheci-
mentos da psicolinglifstica trazidos por Emilia Ferreiro. A préitica nos
mostrou como sdo complementares os dois pontos de vista, ¢ como jun-
tam para aprimorar o trabalho de alfabetizagio de adultos.

Alguns pontos extraidos da reflexiio sobre a pritica nos parccem
fundamentais, porque reafirmam nossas hipéteses iniciais ¢ apontam ca-
minhos para solugdes de problemas hd muito colocados na drea da metodologia.

— £ possivel considerar o saber intelectual dos adultos nao escola-
rizados. Eles tém conhecimentos que a escola ndo pode desconsiderar.
Conhecer quais sdo esses saberes nos permite cfetivamente valoriza-los
na pratica pedagdgica.
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— Os adultos nio escolarizados operam cognitivamente e nfo sio
meros depésitos para informagdes. Assim como na fermagio do pensa-
mento das criangas hi ctapas de desenvolvimento, para os adultos anal-
fabetos também. E como para clas a progressiio nas ctapas depende de
uma construgao efctivada a partir de desafios, informagdes, interrelagio
com o meio. Esta ainda € uma area que necessita de investigagiio,

— Perceber a construgiio social do c6digo escrito ¢ apropriar-se de-
le pode ser um dos passos para perceber as relagoes no mundo. A refle-
x40 sobre a escrita nfio se esgota em si mesma, ela interage com as ou-
tras dreas de conhecimento. :

— As estratégias da leitura da palavra podem ser as mesmas da lei-
tura do mundo, tdo conscientizadoras quanto.

— O dominio da escrita exige tempo. As novas congquistas necessi-
tam de ternpo para serern assimiladas e generalizadas. E a alfabetizagio
& o comec¢o do caminho.

— O professor é pe¢a fundamental. Seu papel mediador exige co-
nhecimentos da lingua escrita e do processo de alfabetizagio.

E senso comum que para dlfabetizar nao se precisa saber muita
coisa, havendo mesmo quem prefira reger classes de alfabetizacdo do
que classes do pds-alfabetizagio porque é menos exigente. Mas cada vez
- mais se confirma a cnorme importdncia da allabetizagdo no processo
de dominio da escrita,

Merece um espago préprio a discussao da formagio de professores
de alfabetizadores de adultos.

— O material didatico, a cartilha, sempre é problema nos cursos
de alfabetizacao de adulos.

Ngs ndo usamos cartilha. Tinhamos condigdes de pesquisar e clabo-
rar material segundo nossas necessidades e condigdes de reproduzi-los.

O problema n#o é usar ou deixar de usar cartilha, mas a concep-
¢io que temos de cartilha e a proposta para usi-la. Porque os argumen-
tos mais usados contra cla sdo de que acomodam o professor e de que
nido atendem i realidade de cada aluno, Temos insistido muite em que
s¢ os professores s2o preparados e 1ém condic¢des de trabalho, a cartilha
deixa de ser o centro e passa a apoio. Em muitos casos nido hd condi-
¢Bes para que o professor elabore ¢ reproduza material e precisa té-lo.
O que se deve pensar ¢ elaborar um material basico que possa ser explo-
rado de vdrias formas. Essa é¢ uma experiéncia em andamento nos Nu-
cleos de Alfabetizagiio de Diadema, ligados & FWP e assessorados pela
equipe do Programa, que ja comega a produzir bons resultados,

— A grande heterogeneidade que existe nas classes de alfabetiza-
¢do de adultos deixa de ser problema quando conseguimos trabalhar com
propostas individuais, porque o que se coletiviza sdo estratégias e conhe-
cimentos de todos e nao passos e ritmos dados de fora do grupe.
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Apéndice 1

O Curso Supletivo do Colégio Santa Cruz foi fundado em 1974.
E mantido pela Fundagio Santa Cruz, o que permite que suas mensali-
dades sejam baixas, atendendo & populagio de baixa renda. Reconheci-
do pelo MECG, tem toda a estrutura formal exigida por lei.

QO primeiro grau tem duas sub-estruturas. Os termos (equivalentes
a séries) correspondentes ao antigo primario, 19 a 49 termo, tém Lin-
gua Portuguesa, Matematica, Educagio Artistica ¢ Educagio Fisica; Es-
tudos Sociais e Ciéncias sdo introduzidos a partir do 5? termo.

Os alunos sio admitidos no curso por transferéncia a partir do 62
termo. Para os termos precedentes os candidatos submetem-s¢ a uma
avaliagiio para verificar seus desempenhos emn Lingua Portuguesa ¢ Ma-
tematica. As promogdces se ddo com média 5,0 e frequéncia de 75%.

QO curso sempre teve a preocupacio com a adequagdo dos progra-
mas e metodologia ao grupo de adultos de pequena escolaridade,' de
modo a nio reproduzir os cursos regulares, apenas reduzindo o tempo.

15Y Para um estudo mais detalhado ser HADDAL, Sér-
gin. Uma Praposta de Educagio Popular ne Ensine Su-
pletivo. Sio Paulo, Fac. Ed. USP, 1982, Dissertagio de
Mestrado.
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Apéndice 2

Quadro I — variag¢bes na frequéncia
fev.87 -— 22 matriculados
jun.87 — 3 desist.
6 promovidos p/ 29 termo
ago.87 — 22 matriculados — 13 do 1° sem.
9 novos
dez.87 — 3 nao chegaram a freq.

6 desistentes
13 em avaliagdo — 12 promovidos
1 retido-

Quadro II — Distribuigio etdria

intervalo de idade n? de alunos
15-25 16
26-35 10
36-45 i
46-55 2

Quadro III — Origem

Estado n? de alunos
BA 15
MG 5
PI 2
PE 1
CE 2
SP 4 (3 interior/1 capital)

Quadro IV — Distribuic¢do de ocupagio

emprego doméstico: em geral 1
jardinegiro

faxineiro em prédio

jardineiro autdnomo

ajudante de pintura

1/2 oficial de pedreiro

ajud. em agougue

ajud. geral em metaldrgica

donas de casa

nio trabalha

O N T S N S AR |
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Quadro V — escolaridade anterior

Nunca freqlientaram escola ou qualquer
tipo de ensino formalizado

Escola primiria (entre 7 ¢ 14 anos},
com permandéncia entre 2 meses e um ano

Aulas em casa quando crianca

Freqlientaram escola primaria quando
criangas + MOBRAL

Cinco anos de escolaridade + MOBRAL

Apenas MOBRAL

Aula particular quando adulto

Freqgiientou escola priméria quando crianga
+ aula particular (adulto)

— o

— L= W



Apéndice 3

As atividades para o diagnéstico foram basicamente duas de leitu-
ra ¢ duas de escrita. ‘

A primeira atividade envolvendo leitura foi feita durante a entrevis-
ta inicial . Foi apresentado um pequeno texto descritivo e se pedia que
lessem o que pudessem, aparecendo entdo desde identificagio apenas
de algumas letras até leitura do todo. J4 iniciadas as aulas, cada um re-
cebeu um pequeno texto de trés frases, elaborado pelo professor para ca-
da aluno. E a solicitacio de leitura era a mesma da entrevista.

A escrita foi observada na produgio de uma lista de cinco nomes
de animais. Depois de pronta a tarefa cada aluno leu para o professor
sua lista. Na semana seguinte, depois de iniciado o trabalho com a lis-
ta dos nomes dos alunos, solicitamos que cada um escolhesse um cole-
ga e escrevesse algo sobre ele, enfatizando que escrevessem do modo
que achavam que poderia ser..
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